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Az Eurdpa Tanécs EI6 Nyelvek Eurdpai Kézpontja (ECML)
1995 oOta foglalkozik a nyelvoktatdas megujitdsat célzo
kezdeményezések tamogatdsaval. Fontos szerepet jatszik
abban, hogy a tagallamokban elterjessze a helyes gya-
korlatokat, és segitse 6ket azok bevezetésében.

Az ECML kutatasi és fejlesztési projekteket tamogat a tevékenységek ko-
zéptavu programjainak keretében. A f6ként multiplikatorok képzésével, a
tandarok szakmai fejl6désének el6segitésével és szakért6k haldzatainak
kialakitasaval foglalkozé projekteket nemzetkdzi szakértéi csoportok ve-
zetik. Az eredményekrdl az ECML beszamoldi és kiadvanyai adnak képet,
és egyben tanusitjdk a résztvevék, kildnésen a projekteket koordinald
csapatok elkotelezettségét és aktiv hozzajarulasat.

Az ECML 2004-2007 kozotti, masodik kézéptavu programjanak atfogo el-
nevezése Nyelvek a tarsadalmi 6sszefogasért: Nyelvoktatas a soknyelvd,
sokszinl Eurépaban. Ez a témavalasztas hozzajarulhat a huszonegyedik
szazad tarsadalmai el6tt allo kihivasok megoldasahoz, ramutatva arra,
hogy a nyelvoktatasnak nagy szerepe van az Eurdpa polgarai kozotti kol-
csOnds megértés és tisztelet elémozditasaban.

A grazi székhelyl ECML kbzpontot az Eurépa Tanacs ,kibdvitett részleges
megallapodasa” hozta Iétre, melyet harmincharom orszég irt ala. Az Euré-
pa Tanacs alapvetd értékeit szem elétt tartva az ECML tamogatja a nyelvi
és kulturalis sokszinliséget, és el6segiti Eurdpa polgarainak tébbnyelvi-
ségét és kildnbdzd kulturait. Programjai kiegészitik az Eurépa Tanacs
nyelvoktatas-politikai fejlesztésekért és tervezésért felelés Nyelvpolitikai
Osztalyanak tevékenységét.

Tovéabbi ECML-informdciok és kiadvanyok:
European Centre for Modern Languages
Nikolaiplatz 4

A-8020 Graz

www.ecml.at

1 Az ECML kibdvitett részleges megallapodasanak tagallamai: Albania, Andorra, Ausztria, Bosznia
és Hercegovina, Bulgaria, Ciprus, Csehorszag, Egyesilt Kiralysag, Esztorszag, Finnorszag, Fran-
ciaorszag, Gorogorszag, Hollandia, Horvatorszag, irorszag, lzland, Lengyelorszdg, Lettorszag, Liech-
tenstein, Litvania, Luxemburg, Macedoénia volt jugoszlav tagkdztarsasag, Magyarorszag, Malta, Néme-
torszag, Norvégia, Orményorszag, Romania, Spanyolorszag, Svajc, Svédorszag, Szlovékia és Szlovénia.
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TEMOLAYOLE: A kotet tartalma

Nikolov Marianne

A TEMOLAYOLE mozaikszoval jeloljiik angolul az €16 idegen nyelvek tanitasat gyer-
mekeknek. Ez a konyv errdl szol. Az altalanos iskolaban idegen nyelvet tanitokat allitja
a kdzéppontba, a tanterveket, a tanmeneteket, valamint a tananyagokat és a modszertant.
A kotet tiz fejezete a 2007. februar 1-3. k6zott megrendezett TeMoLaYoLe: Az é16 idegen
nyelvek tanitdsa gyermekeknek cimil konferencian elhangzott eléadasok szerkesztett
valtozata. (A teljes program a www.pte.hu/temolayole oldalon olvashatd.) A taldlkozot
az E16 Nyelvek Eurépai Kézpontja (ECML, Graz) és a Pécsi Tudoméanyegyetem kozosen
szervezte, és az ECML éltal tAmogatott TEMOLAYOLE projektum egyik kimagaslo ese-
ménye volt. A jelen kiadvany szerkesztéi egyben a TEMOLAYOLE csapatanak tagjai.

A valogatas azt tiizi ki célul, hogy ravilagitsunk, mit tartunk kovetendd gyakorlatnak,
innovacionak és a mai nyelvpedagogidban mindségi kutatasnak. A tiz tanulmany a ta-
narképzés és -tovabbképzés kérdéseit, a tanterv- €s tanmenetfejlesztés felsdoktatasi és
altalanos iskolai innovacioit mutatja be, valamint azt, hogyan lehet megvaldsitani az 4j
elképzeléseket orszagos €s osztalytermi szinten.

Az els6 hat tanulmany a tanarképzésben és -tovabbképzésben alkalmazott tantervekkel
és a tanari fejlédés modjaival foglalkozik, az utanuk kovetkez6 négy az altalanos iskolai
tantervekkel, tananyagokkal és projektumokkal.

Az elsé fejezet horvatorszagi és szlovéniai angoltanarokat fejlesztd programok 6sszeha-
sonlitd vizsgalatat mutatja be. Mindkét orszagnak jelentds hagyomanyai vannak a korai
idegennyelv-tanitas és a tanarképzési, kompetenciafejlesztdé programok teriiletén. Marija
Andraka és Mateja Dagarin értékelik a tanterveket, és hasznos informacioval szolgalnak
a programok tartalmarol és megvaldsitasarol. Arra is ravildgitanak, miképp integralha-
toak a hagyomanyos tantervekbe a szaktudas 1j teriiletei.

A masodik fejezetben Gun Lundberg egy haroméves svédorszagi nyelvtanar-tovabbkép-
z0 akciokutatast ismertet €s elemez. Szazhatvan tanar vett részt a programban, mely a
rutinra épiilé gyakorlat meghaladasat célozta azzal, hogy a tanarok kutatason alapuld,
a tanulok koranak megfelelé modszertant alkalmaztak.

Matgorzata Szulc-Kurpaska a harmadik fejezetben egy lengyelorszagi féiskolan tanar-
jelolt hallgatok korében végzett kutatasrol szamol be. A hallgatok szdmos probléma-
val kertiltek szembe 6vodai gyakorlatuk soran. Megprobaltak bevonni az 6t- és hatéves
gyermekeket az ligyesen kialakitott gyakorlatokba. A fejezetb6l megtudhatjuk, hogyan
foglalkoztak a gyermekekkel a jeloltek, miképpen oldottak meg a nehézségeket, és mi-
lyen élményekhez jutottak.



A kovetkezd fejezet mas oldalrdl kozelit a korai nyelvtanitdsban végzett munkahoz.
Mariola Bogucka azt targyalja, a lengyel tanarok hogyan vélekednek a szakmajukrol,
szerepiikrdl és hosszli tavon milyen lehetéségeket latnak karrierjiikben. Erdekes ered-
mény, hogy a tanarok a gyerekekkel valé munkajuk sikereit emelték ki, és nem vagynak
nagyobb tarsadalmi elismerésre.

Két fejezet is foglalkozik a mesék tantervbe illesztésének lehetdségeivel. Az egyikben
Marina Mattheoudakis, Katerina Dvorakova és Lang Katalin hdrom orszagra, Gorogor-
szagra, a Cseh Koztarsasagra és Magyarorszagra Kiterjedo kisérleti programot ismertet.
A korai idegennyelv-tanitasra felkészité modszertani tanmenet egy moduljaban kertilt
sor a mesealapu tananyagok hasznalatara. A tanulmdany kitér arra, hogyan oldottdk meg
a jeloltek a mesékkel kapcsolatos feladatokat, valamint a megvaldsitasra adott egyéni
reflexiokra.

Lugossy Réka is azt targyalja, hogyan hasznalhatoak a korai programokban a narrativak,
de az 6 kérdésfeltevése arra irdnyul, milyen elénnyel jart a tanarok és tanulok szamara az
autentikus képeskonyvek hasznalata. Kutatasa 1j irdnyba mutat: megvizsgalja, miképp
vonjak be a fiukat az egyes konyvtipusok a hagyomanyos tananyagoknal hatékonyabban
¢és azt, miképp segiti eld a gyerekek miiveltségének fejlesztését, ha kdlcsonvehetik és
hazavihetik a kdnyveket.

A tantervet és folytonossagot — a korai nyelvtanulas kulcsteriileteit — vizsgalja Charis-
Olga Papadopoulou a hetedik fejezetben. Tanulmanyaban a német tanitasa kapcsan ko-
moly atfedéseket, hianyossagokat és modszertani problémakat tar fel. A kutatas erdssége,
hogy kijeldli a sziikséges valtoztatasok utjat, melyekkel biztositani lehet a folytonossa-
got és az egyes iskolatipusok kozotti zokkenOmentes atmenetet.

Gloria Vickov tanulmanyanak fokuszaban a korai idegennyelv-tanitas tantervének egy
konkrét tartalmi eleme all: azt elemzi, hogyan jelenik meg a horvatorszagi gyermekek
sajat kulturaja és identitdsa a nekik szo6l6 tanitasi anyagokban — illetve hogyan hidnyoz-
nak beldliik. A nyolcadik fejezetb6l megtudhatjuk, a célnyelvi kultira hangsulyosan van
jelen a tankonyvekben, de szinte sosem nyilik alkalmuk a didkoknak a sajat kultarajuk
tanulmanyozéasara idegen nyelven. A szerzé amellett érvel, hogy a korai nyelvtanulas
tanmeneteibe szervesen be kell iktatni a gyermekek kulturalis hatterét és orokségét.

A kilencedik fejezet a fonetika és fonologia tantervi helyét illetd tanuldi, tanari €s tanar-
jelolti véleményeket ismerteti. Zeljka Zanchi érvelése szerint a fonetikus atiras ismerete
elésegiti a tanuldk szotarhasznalatat és azt, hogy autondom tanulokka valjanak — és ezzel
az altalanos iskolas gyerekek, a tanarok és az egyetemi hallgatok is egyetértenek.

A kotet zaro tanulmanya egy igen eltérd tematikat jar koriil. Luisa Pellicer arrél szamol
be érzékletesen, az altala oktatott tanuloknak milyen hasznot hozott egy hatarokon ative-
16 projektum. A fejezet arrdl is példaval szolgal, hogyan motivaljak a tandrok a didkokat,
egyben azt is igazolja, hogy a tanarok szamara milyen 6rom latni a tanulok tligyességét
az j idegen nyelvi kozegben.



Mint lathat6, a tanulmanyok szamos nyelvi hattérbdl szarmaznak. A célnyelvek az angol,
a francia, és a német — a tanarok és tanuldik anyanyelve cseh, gorog, horvat, lengyel,
magyar, spanyol, svéd és szlovén.

Koszonet

A szerkesztok koszonetet mondanak a szerzoknek munkéjukért és tiirelmiikért. Halasak
az ECML altal nyujtott segitségért.
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1. fejezet
Altalanos iskolai angolnyelv-tanarok képzési programjainak
értékelése — d0sszehasonlito tanulmany

Mateja Dagarin és Marija Andraka

1. Bevezetés

A fejezet célja a ljubljanai Pedagogiai Kar és a zagrabi Tanarképzé Kar korai angol-
nyelvtanar-képzési programjainak értékelése. Sziikség van a visszajelzésre a képzési
programok mindségérdl, annak érdekében, hogy képet alkothassunk a tanarképzés jelen
helyzetérdl, és a kutatas eredményei alapjan valtoztatasokat és fejlesztéseket vezethes-
stink be. Ezen cél elérésére két részre oszthato kérddivet allitottunk &ssze: nyitott és zart
kérdéseket. A kérddiveket a két karon eljuttattuk a tanarjeldlteknek és a tanari tovabb-
képzésekben részt vevoknek, tovabba olyan, a két karon végzett kollégaknak, akik a ku-
tatas idején korai angolnyelv-tanitassal foglalkoztak. Az eredmények azt mutattak, hogy
a legtobb témaban hasonlo valaszokat adtak a programokban részt vevok. Mindegyikiik
tobb osztalytermi gyakorlatot, tobb interaktiv munkat és altalaban tobb gyakorlati mun-
kat igényelt, és alahuzta a tanterven ativeld tevékenységek fontossagat. A felmérés ered-
ményeként sor keriilt néhany valtoztatasra a programokban, mig masokra majd a jovében
keriil sor a mindkét orszagban bevezetett bolognai folyamat szellemében.

Szerte Eurdpaban kdzponti helyet foglal el a nyelvtanitas teriiletén az idegennyelv-tana-
rok képzése €s a korai nyelvtanulas. Kiemelten kezeli 6ket az Eurdpa Tanacs is, mely-
nek tagjai az eurdpai oktatasiigy elsérendli prioritdsaként jelolték meg a korai nyelv-
tanulast. A kormanyfék 2002 marciusi talalkozdjan kifejezték azt a meggy6zodésiiket,
hogy tovabbi 1épéseket kell tenni az alapkészségek fejlesztése érdekében, konkrétan a
gyerekkorban megkezdett legalabb két idegen nyelv tanuldsaval (Eurydice, 2005, 3. o.).
Ugyanezeket a célokat fogalmaztak meg a 2003-as Promoting Language Learning and
Linguistic Diversity akciotervben is: ebben az anyanyelv €s a két idegen nyelv korai ta-
nulasa mellett kiemelik a nyelvtanarok mindségi képzésének fontossagat.

Minket is ezek a célok vezéreltek akkor, mikor Horvatorszagban és Szlovéniaban ku-
tatni kezdtiik a korai nyelvtanitasra felkészité képzési programok mindségét. El8szor
részletesen bemutatjuk és Osszevetjilk az egymashoz sokban hasonlité két programot.
A tanulmany f6 része a két orszagban lezajlott kutatast ismerteti. Tanarjeldltek és tana-
ri tovabbképzésben részt vevok, valamint a programokban képesitést szerzett altalanos
iskolai angoltanarok értékelték a képzést, és tettek javaslatot a jobbitasra. Végezetiil 6sz-
szefoglaljuk a kutatds nyomdan végrehajtott valtoztatasokat.



2. Az altalanos iskolai angolnyelv-tanarok
képzési programjainak leirasa

2.1 A szlovéniai altalanos iskolai angolnyelv-tanari képzési program

Szlovéniaban a gyermekkorban megkezdett idegennyelv-tanulast lehetévé tevd tanar-
képzés iranti igény meglehetdsen késon, a kilencvenes évek elején jelentkezett. Kordb-
ban a gyermekeket tobbnyire lelkes kollégak tanitottak, akik specialis képzés nélkiil
probaltak elsajatitani a korai nyelvtanitas modszertanat. A gyerekek az idegen nyelvet az
6todik osztalyban, tizenegy évesen kezdték tanulni (89 szazalékuk az angolt). Az idegen
nyelvek altalanos iskolai programja keretében 1990-ben vezették be az angolt kisérleti
jelleggel néhany iskolaban kilenc- és tizéveseknek a 3. és 4. osztalyban (Cagran, 1996).
Ez a program volt az alapja annak, hogy megjelenjen a gyakorlatban a korai nyelvtanu-
1as, és nem sokkal késobb jelentkezett a megfeleld képesitéssel rendelkez6 tanarok iranti
igény. A bolcsészettudomanyi karokon végzett angoltanarok remek nyelvi készségekkel
birtak, de nagy eltérés mutatkozott a modszertani felkésziiltség tekintetében, mivel nem
részesiiltek gyermekek tanitdsaban hasznosithatd specialis képzésben. Az érdekeltek
egyetértettek abban, hogy a korai idegennyelv-tanitasra legjobban a specialis nyelvtani-
tasi képesitéssel rendelkez6é pedagdgus felel meg. A Pedagogiai Karon 1998-ban indult
az 1 tanarképzés és -tovabbképzés angolbol, melynek 2002-ig két valtozata volt:

1. kiegészitd valaszthatd képzésként a négyéves egyetemi programban részt vevo
hallgatok szamara

2. kétéves tanari tovabbképzésként altalanos iskolai tanarok szamara.

Az utolsé hallgatoi csoport 2002-ben kezdte meg a tanulmanyait — az egyetemi prog-
ramok finanszirozasanak 1j modja miatt. A programba jelenleg csak mar gyakorlattal
rendelkezd tanar 1éphet be. A végzést kdvetden a tandrok diploméat kapnak arrol, hogy
idegen nyelvet tanithatnak a hatodik osztalyig (12 éves korig). A nyelv angol vagy olasz
lehet, a tanult nyelvtdl fiiggden.

A program célja olyan tanarok képzése, akik nyelvileg és modszertanilag is felkésziiltek
gyermekek idegen nyelvi tanitasara. A tanarok jellemzden igen j6 modszertani hattérrel
rendelkeznek, mivel tobbek kozott gyermekpszicholdgiai, pedagogiai és didaktikai kur-
zusokon vettek részt. A program hat kurzusbol, 6sszesen 750 6rabol all: 525 orat tesz ki
a tanarok nyelvi készségeinek fejlesztése, 135-6t a mddszertani ismeretek elmélyitése,
90-et pedig az irodalmi tematikaju tanulmanyok.

A nyelvi modul harom részre oszlik: 285 6ra angol nyelvgyakorlatra, 180 6ra tanari nyelv-
tanra és 60 oOra fonetikara és fonologiara. A nyelvgyakorlatokon a tanarok a négy nyelvi
készséget és a szokincset fejlesztik, a nyelvtani 6rdkon a nyelvi szerkezetekre vonatkozo
ismereteiket pontositjak, mig a fonetika és fonoldgia kurzuson nyelvi laboratériumban
dolgozva gyakoroljak a kiejtésiiket és rogzitik beszédiiket kiilonbozo szituacidokban.



A metodikai modulbol 90 orat tesz ki a korai idegennyelv-tanitas modszertana, tovabbi
45-6t a nem verbalis kommunikaci6, amiért kiilonosen lelkesednek a tanarok. Itt azt saja-
titjak el, hogyan tanithatd az idegen nyelv a képzOmiivészet, a zene, a mozgas ¢s a babjaték
segitségével.

Az irodalmi modulban 30 6ra foglalkozik altalaban az idegen nyelvli irodalommal, 60
pedig a gyermekirodalommal. Utdbbi keretén beliil megtanuljak, hogyan valasszanak
¢és adaptaljanak meséket, verseket, mondokakat és mas irodalmi szdvegeket és hogyan
hasznaljak fel dket.

A képzés nagyon igénybe veszi a tanarokat. Minden hétvégén 12—15 orajuk van péntek
délutan és szombaton, és otthon is keményen kell dolgozniuk. Ez az oka, hogy sokan
félbehagytak tanulményaikat. Eljott a program tovabbfejlesztésének ideje €s azé is, hogy
orszagos szinten is tanarképzési programma valjék.

2.2 A horvatorszagi altalanos iskolai angol nyelvtanari képzési program

A huszadik szdzad utols6 harom évtizedében szamos olyan projektum zajlott Horvat-
orszagban (vo. Vilke és Vrhovac, 1993; Vilke, Vrhovac, Kruhan, Sironi¢-Bonefacié¢ és
Skender, 1995; Vrhovac, 2001), melyek azt vizsgaltak, be lehet-e vezetni az idegen nyel-
vet az altalanos iskola korai szakaszaban. Ebben a szellemben az akkori zagrabi Ta-
narképz6 Akadémian (a mai Tanarképzé Karon) indult el az angoltanitdsa az altalanos
iskolai tanarképzésben. A program tervezésekor az alapkdvetelményt egyrészt a korszerii
angoltanitas igényei, masrészt az altalanos iskolai angoltanartol elvart feleldsségtudat je-
lentette.

Attdl jo egy angoltanar, ha megfelel a tanitasi folyamat altal tdmasztott kdvetelmények-
nek — tehat ha kreativ, rugalmas, tajékozott, nyitott az uj elgondolasokra, ismeri a tanu-
16k igényeit, kész egylittmikddni a munkatarsakkal és didkokkal, ha tolerans és termé-
szetesen, ha magas szintli kompetencidval bir az adott idegen nyelven.

Ebbdl kovetkezik, hogy az 1994-ben indult program négy fo teriiletet dlelt fel: nyely,
irodalom, kultira és angoltanitasi modszertan. Fontos megjegyezni, hogy kiilonds fi-
gyelmet szenteltek a kurzusok tartalman kiviil a didkok tevékenységei és kotelezettségei
megszervezésének is (Naranci¢ Kovac, Andraka és Antunac, 2002), ami altal kdnnyebbé
valt a program adaptalasa a bolognai folyamat kdvetelményeihez, mivel a kdvetelmények
némelyike, mint példaul a folyamatos mérés és a diakok aktiv részvétele eleve a program
jellemzdi voltak.

A kovetkezo elveket fektették le: interdiszciplinaritds, tartalmi sokszinliség, kutatdsi
eredmények figyelembevétele, a kurzusok kozti koordinéci6 (az atfedések elkeriilése és
a folytonossag biztositasa érdekében), tanterven kiviili tevékenységek és projektumok,
egylittmiikodés, tolerancia és az eltérd véleményhez vald jog, valamint a tanitds szemé-
lyes jellege. Az egyik célkitlizést a pozitiv tanuldsi kozeg kialakitasa jelentette (ibid.).
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A program kidolgozoéinak figyelembe kellett venniiik azt a fontos tényt, hogy a hallgatok
egyszerre vesznek részt az altalanos iskolai munkara felkészité képzésben és egyebek
mellett olyan kurzusokon, mint a fejlédéslélektan, iskolai pszichologia, pedagogia, di-
daktika, oktatasfilozofia és gyogypedagogia.

A program 12 kurzusbdl allt: 6sszesen 1185 6rabdl a négy év alatt, és harom f6 teriiletre
oszlott el a kdvetkezdk szerint: 570 orat tett ki a nyelv, 405-6t az irodalom és kultura,
210-et a médszertan. A nyelvi modul legfontosabb célja a kiilonb6z6 kurzusokon a hall-
gatok nyelvi és kommunikativ kompetencidjanak fejlesztése: nyelvgyakorlatok, beveze-
tés az angol nyelvtanba, fonetika és fonologia, beszéd és kommunikacid, modern angol,
valamint tudomanyos iras.

Az irodalom és kultura tematikajat Az angolszész vilag elnevezési kurzus bontotta ki: ez
hozzajarult ahhoz, hogy még jobban tudatosodjék a hallgatokban a kulturalis kdzegnek a
nyelvre gyakorolt hatasa — ez olyan, az altalanos iskolai szinten tanitott témak kapcsan
meriilt fel, mint az tinnepek, ételek, a popkultara és masok. Az angol irodalmi antolégia,
a mesemondas és ének, valamint az angol nyelvii gyermekirodalom kurzusainak szerke-
zetét tigy alakitottak ki, hogy azok kiegészitsék egymast és foglaljak magukba az alap-
vetd elméleti terminologiat, a mesemondasra és dramatizalasra épiild tanitas készségeit,
valamint a gyermekirodalom elméleti, torténelmi és modszertani aspektusait. Végezetiil
az angoltanitasi modulba Az angol nyelv oktatasanak modszertana és A kereszttantervi
angoltanitds cimii kurzusok tartoztak. Az angoltanitas konkrét jellemzdit a korai nyelv-
tanulas mentén tartak fel, illetve megmutattak, az egyes tantervi teriileteken hogyan
lehet integralni az angolt. Ezeken a kurzusokon osztalytermi gyakorlatot is folytattak.
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3. A tanarképzési programok értékelése

3.1 A tanulmany célja

Mivel a fejlesztés érdekében mind a szlovén, mind a horvat tanarképzé program folya-
matos feliigyeletnek és értékelésnek volt alavetve, a jelen tanarképzési allapotok felmé-
résére az egyik lehetséges eljarasnak a kérddives felmérés bizonyult a horvat és szlovén
egyetemi hallgatok és végzett tanarok korében. A kutatds eredményeit felhasznaltak a
programokban bevezetendd valtoztatdsok végrehajtdsa és a tovabbi fejlesztés érdeké-
ben.

3.2 Résztvevok

Szlovénidban 85 személynek kiildtiik ki a kérddiveket (hallgatoknak és tanaroknak). Ot-
venegyen kiildték vissza az iveket (60%): 21 tovabbképzési programban részt vevo hall-
gatd és 28 tanarjelolt. Ketten nem adtak informaciét a csoportjukrél. Horvatorszagban
58-an kaptak meg a kérdéivet (tanarjeldltek és végzett tanarok), és koziilitkk 32-en (55%)
kiildték vissza.

3.3 Eszkozok

A kérdoiv két részbdl allt: az elsében nyolc zart kérdés, a masodikban négy nyitott kér-
dés szerepelt. A ljulbljanai Pedagdgiai Kar és a zdgrabi Tanarképz6 Kar tanarjeldltjei és
tanari tovabbképzésben részt vevo hallgatdi kaptak meg 6ket. A felmérés idejére vala-
mennyi hallgaté befejezte tanulmanyait.

A zart kérdéseket tartalmazo részben arra kértiik a résztvevoket, karikazzak be, mennyi-
re értenek egyet az egyes allitasokkal (1 jelentette az egyetértés alacsony, 5 az egyetértés
magas fokat). A kérdéiv nyelve az angol volt.

Kérdések

1. A program tartalma megfelelt korai angolnyelv-tanitasi igényeimnek.

1 2 3 4 5
2. A program egyes részeit radikalisan meg kell valtoztatni.

1 2 3 4 5
3. A program nagy része megfeleld volt.

1 2 3 4 5

12



4. A tanitasi modszerek megfeleldek voltak.

1 2 3 4 5
5. Az értékelési feladatok megfeleldek voltak.

1 2 3 4 5
6. Az értékelési feladatok tartalma relevans volt jovobeli munkam szempontjabol.

1 2 3 4 5

7. A program idébeosztasa megfeleld volt.

1 2 3 4 5

8. A programmal kapcsolatos informacié megfeleld volt.

1 2 3 4 5

A masodik részben arra kértiik a résztvevoket, bévebben fejtsék ki valaszaikat a kdvet-
kez6 nyitott kérdésekre:

1. Mivel volt megelégedve (pl. a program tartalma, a program megvaldsitasa, szervezés)?
2. Kell-e barmit valtoztatni a programban? Ha igen, konkrétan mit?
3. Megfeleld volt az egyes kurzusok 6raszama? Ha nem, nevezze meg a kurzusokat!.

4. Kérjiik, tegyen javaslatot a fejlesztésre!.

3.4 Eredmények és kovetkeztetések

3.4.1 A zart kérdésekre adott valaszok

Bar a két kar programjai nem voltak azonosak, az eredmények tanusaga szerint a részt-
vevok kozt magas szintli az egyetértés. A hallgatok nagy része ugy gondolta, a program
megfelelt az igényeinek és elégedett volt vele. A horvatorszagi hallgatok magasra ér-
tékelték a kurzusok oktatasi modszereit (4,68), a szlovéniaiak azonban sokkal kritiku-
sabbnak bizonyultak (3,63). Sok hallgaté megfeleldének tartotta az értékelési feladatokat
(Szlovénia: 3,80, Horvatorszag: 4,31), és kevesen gondoltak tgy, hogy radikalis valtoz-
tatasra lenne sziikség; a kiilonbség itt is a horvat programra nézve kedvezobb (1,19).
A szlovén hallgatok valaszainak atlaga a program idébeosztasara vonatkozoan 3,53 volt,
de a horvat hallgatok kedvezdébben itélték meg. Mindkét karon gy vélekedtek a hallga-
tok, hogy kivalo tajékoztatast kaptak a programrol.
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1 tablazat: A zart kérdésekre adott valaszok atlagai Szlovéniaban és Horvatorszagban

Kérdések atlag atlag
Szlovénia Horvato.
1. A program tartalma megfelelt korai 4,14 4,54
angolnyelv-tanitasi igényeimnek.
2. A program egyes részeit radikalisan meg kell valtoztatni. 3,22 2,03
3. A program nagy része megfeleld volt. 4,02 4,81
4. A tanitasi modszerek megfeleldek voltak. 3,63 4,68
5. Az értékelési feladatok megfeleldek voltak. 3,80 4,31
6. Az értékelési feladatok tartalma relevans 3,45 4,34
volt jovoébeli munkam szempontjabol.
7. A program idébeosztasa megfeleld volt. 3,53 4,13
8. A programmal kapcsolatos informacié megfeleld volt. 4,59 4,56

3.4.2 A nyitott kérdésekre adott vilaszok

A nyitott kérdésekre adott valaszok elemzésére kvalitativ megkozelitést alkalmaztunk;
a valaszokat a kérdések sorrendjében targyaljuk.

1. Mivel volt megelégedve (pl. a program tartalma, a program megvaldsitasa, szervezés)?

Szlovénia: A résztvevok nagyrészt elégedettek voltak a tartalommal (pl. gyermekiroda-
lom, médszertan, angol nyelvi gyakorlatok) és a legtobb egyetemi oktatdval, a program
modulrendszerével, a programmal kapcsolatos informacidkkal, tovabba a tanterven ki-
viili tevékenységekkel (pl. a kiilfoldi eléadok workshopjaival).

Horvatorszag: A hallgatok itt is nagyon elégedettek voltak a kurzusok tartalmaval
(a legtobben a mesemondast és éneket, a modszertant, az osztalytermi gyakorlatot €s
a gyermekirodalmat emelték ki, mint kiilondsen hasznos kurzusokat), az oktatds mod-
szereivel, a szervezéssel, az oktatok elérhetdségével és az értékes tanacsokkal, melyek
felkészitették Oket az osztalytermi munkara.

2. Kell-e barmit valtoztatni a programban? Ha igen, konkrétan mit?
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Szlovénia: A valaszadok tobbsége tobb gyakorlati munkat és kevesebb elméletet ki-
vant (pl. a fonetikai és modszertani kurzusokon), és ezekbdl tobb orat szerettek volna,
a nyelvgyakorlaton tobb szobeli feladatot, és ugy vélték, az érarend til szoros, egyes
kurzusok tartalma tul részletez6 (pl. az ige és morfoldgia kapcsan). Tovabba azt is meg-
fogalmaztak, hogy tobb osztalytermi gyakorlatra és a gyakorlatban alkalmazhato példak
megismerésére van szitkség (pl. arrdl, hogyan lehet tesztet 6sszedllitani, vagy hogyan
lehet a nyelvtant tanitani).

Horvatorszag: Tizendten gondoltdk ugy, hogy nincs sziikség semmilyen valtoztatasra,
igy 6k nem is tettek javaslatot. Egyesek tobb osztalytermi gyakorlatot szerettek vol-
na végezni, példaul a gyermekek és tinédzserek tanitasanak kiilonbdzdsége, valamint a
gyermekek nyelvtantanitasa témajaban. Heten emelték ki, hogy tobb értékelési feladatra
van sziikség, paran pedig azt jelezték, hogy tobb nyelvgyakorlatra lett volna igényiik
nyelvtani feladatok, vitak, interjuk és kisel6adasok formajaban.

3. Megfeleld volt az egyes kurzusok draszama? Ha nem, nevezze meg a kurzusokat.

Szlovénia: Huszonhét didk (53%) vélte nem megfelelonek az o6raszamokat: tobb gyer-
mekirodalmi, mddszertani, fonetikai és babjaték orat szerettek volna. Huszonnégyen
(47%) gondoltak megfeleldnek a kurzusok draszamat.

Horvéatorszag: Tizenheten (53%) tartottak megfelelonek az éraszamokat. Négyen tobb
gyermekirodalom orat iktattak volna be, nyolcan pedig a nyelvi mérésrél szerettek volna
tobbet megtudni. Hat didk nem tartotta elegendének az osztalytermi gyakorlatot, ketten
pedig a tudomdanyos irds kurzusat itélték til extenzivnek.

4. Kérjiik, tegyen javaslatot a fejlesztésre.

Szlovénia: A hallgatok tobb gyakorlati munkat varnak el, kevesebb eldadast és tobb
autonom feladatmegoldast. A programot nagyon farasztonak és zstufoltnak tartottak, kii-
16n6sen a tovabbképzésben részt vevok, akik munka mellett vettek részt a kurzusokon.

Horvatorszag: A valaszadok itt is kevesebb el6adast kivannanak, viszont tobb workshopot
és a kurzusokon valo aktiv részvételt. Erdekes, hogy kilenc mar gyakorlattal rendelke-
z0 altalanos iskolai tanar emlitette meg az egyetemi tanulmanyok ¢és a valo vilag kozti
eltérést a rendelkezésre allo tanari segédeszkozokkel és anyagokkal kapcsolatban. Ok
kisebb varosok és falvak iskoldiban dolgoznak, és ez a tény arra enged kovetkeztetni,
hogy Horvatorszagban az altalanos iskoldkban nem egységes a didkok sziikségleteinek
kielégitése.
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3.4.3 A két program osszevetése

Ahol eltérés mutatkozik a valaszok kozott, ott kissé pozitivabb a horvatorszagi program
megitélése (annak tartalma és megfeleldsége, az értékelési feladatok, illetve a program
megvalositasa). Ez annak tudhat6 be, hogy a horvat program négyéves tanarképzé prog-
ram: a kurzusok szdma €s draszama magasabb, a hallgatok nappali képzésben vettek
részt. A szlovéniai program ezzel szemben tovabbképzést kinal olyan résztvevdknek,
akik emellett dolgoznak, legtobbjiiknek csaladjuk, kisgyermekeik vannak, és ezért a
programot nagyon megerdltetének tartjak. Nem oriilnek az 6rarendi beosztasnak (a hét-
végeken), azonban csak ekkor lehet azokat megtartani, mivel az orszag minden részén és
néhanyan kiilf6ldon laknak. A program tartalmanak és megfeleléségének alacsonyabb
megitélése is annak tudhato be, hogy az oktatdk is két kar munkatérsai, és munkajukat
nem egyeztették egymas kozt.

Szlovéniaban maris érezhetd az értékelés hatasa. A kutatas utan értekezletet tartottak,
ahol valamennyi itt kdzolt adatot ismertették, és hatarozatokat is hoztak. Az elsé ezek
koziil az egyes kurzusok kozti kooperacié. Elhataroztak, hogy az oktatoknak jobban
egylitt kell miikodniiik, és legalabb a munka bizonyos részét kozosen kell megtervezni-
iik. Minden kurzusban teret kell kapnia a modszertani vonulatnak — ezaltal 6raszdmeme-
1és nélkiil is ndvelni lehet a médszertani modul sulyat. A nyelvtani 6rak ennek hatasara
gyermek-kozpontibba valnak, példaul azaltal, hogy a nyelvtani strukturdkat meséken és
monddkakon keresztiil vizsgaljak meg. A modszertani orak is tobb gyakorlati elemmel
béviilnek: az eléadasokat igényfelmérés el6zi meg. Altalanossagban elmondhato, hogy a
kurzusok tobbségére jellemzobbé valik az interaktivitds. Ami a program idébeosztasat
illeti, nem sok valtoztatasra keriilhet sor, de remény van arra, hogy ez a koériilmény is
javithato6 lesz a most kidolgozas alatt all6 j program elindulaséaval.

Az 1j program szerkezetét és céljait a korai idegennyelv-tanitas szlovéniai és kiilfoldi
szakértdi segitségével dolgoztak ki: angolordkon végeztek megfigyeléseket és korabbi
programfejleszto tapasztalataikra is alapoztak. Az itt ismertetett program értékelése és a
tanarokkal valé megbeszélések is nagyban hozzajarultak a program kialakitasahoz. Egy
tovabbi forras a bolognai folyamatra vonatkozd European Profile for Language Teacher
Education — A Frame of Reference (2004) c. dokumentum néhany javaslata €s iranyelve
volt. Az uj program husz kotelezé kurzus mellett kilenc szabadon valaszthatot kinal.
Egyes kurzusok valtozatlanok maradnak, de a legtdbb-ben a gyermek hatdrozottabban
all a fokuszban. Vannak 0j kurzusok is: értékelés, szerepjaték a korai nyelvtanulasban,
interkulturalis és interlingvisztikai tudatossag, valamint osztalytermi nyelvhasznalat.
Osszesen 1140 6rabol all a program, ami 103 eurdpai kreditpontnak felel meg, a harom
valaszthato kurzussal €s a tanitasi gyakorlattal, mely a négy év soran immar 80—90 orat
tesz majd ki. A programba ugyan még nem indult meg a beiskolazas, de reméljik, két
éven beliil sor keriil erre is.
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Horvatorszagban is hozzajarult a kérdbives felmérés a program atalakitasahoz. A vizs-
galat egybeesett a bolognai folyamat 2005-6s horvat egyetemeken vald bevezetésé-
vel. Uj képzési format alakitottak, ami két éve van érvényben. Elméleti és modszerta-
ni szempontbol hasonlit az eurdpai idegen nyelvi oktatasi programokhoz, és abban is
egyezés tapasztalhatd, hogy milyen hangstlyos az interdiszciplinaris megkozelités, az
interkulturalitas, az 0j technoldgiak alkalmazasa, valamint a tanuldi autonémia €s on-
értékelési stratégiak fejlesztése (Programme of Undergraduate and Graduate Study of
Primary Education, 2005).

A program a horvatorszagi oktatasi rendszer altal tamasztott igények mentén is alapvetd
funkciot lat el, kiilondsen, mivel a 2003/04-es tanév 6ta mar az altalanos iskola els6 osz-
talyatol kotelezd egy idegen nyelv tanulasa. Emellett javasolt, hogy a kozépiskola els6
éveiben legalabb két idegen nyelvet tanuljanak. Az oktatasiigyi vezetés tehat két alapvetd
igényt ismert fel: egyrészt, hogy valamennyi tanulot képessé kell tenni elfogadhato szin-
tli angol kommunikaciora, masrészt, hogy ehhez a kotelez6 oktatas kezdetétdl jol képzett
¢és kompetens angoltandrokra van sziikség. A 93 eurdpai kreditpontot érd 11j programot
27 kotelezo és 3-8 valaszthato kurzus alkotja, 6sszesen 1290 tanoraban, az angoltanitasi
gyakorlat ezen feliil értend6 (ibid.).

A felmérés kozvetlen eredményei koziil kiemelendd az értékelésnek szentelt egy féléves
kurzus bevezetése. Az angoltanitds modszertandnak éraszamat 315-re emelték, melynek
harmadat teszi ki a tanitasi gyakorlat (105 orat). Az 6t félév alatt tovabbi Sthetes tanitési
gyakorlat is bevezetésre keriilt. Egyes kurzusokon a hallgatoknak portfoliot kell készi-
tenilik, hogy megismerkedjenek ezzel a mérési eljarassal és tanitasi gyakorlatukban a
késdbbiekben megfeleléen tudjak alkalmazni.
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4. Osszegzés

Vizsgalatunk feltarta a programok erdsségeit és hianyossagait. Hasonld programokat
kinalé orszagokban szintén sor keriilhet ilyen felmérésre. Mar most elmondhaté azon-
ban, hogy az értékelés és a javaslatok valosziniileg szerte Europaban egybecsengenek
a didkok elvarasaival: tobb gyakorlati, autoném és interaktiv munkat igényelnek. A ma
didkjai és tandrai sajat maguk szeretnek donteni elémeneteliik dolgaban — és nem szive-
sen 1épnek be egy osztalyba extenziv eldzetes gyakorlat nélkiil. Azt is fontosnak tartjak,
hogy a tanitott nyelvet magas szinten birjak. Ezek a célok egybeesnek az Eurdpa Tanacs
altal megfogalmazottakkal. Az iranyelvek figyelembevételével és a reformban valé fel-
hasznalasukkal a korai idegennyelv-tanitasra felkészitd europai képzési programokbol
igy magasan kvalifikalt, nyelvileg és mddszertanilag is kivalo készségekkel rendelkez6
tanarok keriilnek majd ki. A gyermekek idegen nyelvi tanulmanyai még sikeresebbé,
még élvezetesebbé valhatnak.

Koszonet

A szerz6k koszonetet mondanak kollégaiknak és a hallgatoknak a felmérésben valo koz-
remukodésiikért.
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19



2. fejezet
A gyermekeket tanitok tovabbképzése — Valtozas és fejlodés

Gun Lundberg

1. Bevezetés

Ebben a tanulmanyban gyermekeknek nyelveket tanitok tovabbképzését vizsgald harom-
éves akcidkutatasrol szdmolok be. A projektum a hagyomanyok és iskolai rendszabalyok
feliilvizsgalatat, a jovokép és a gyakorlat kozti tavolsag csdkkentését €s a nyelvi érakon
folyd tanitas és tanulas fejlesztését tiizte ki célul. Gyermekeknek nyelvet tanitani nehéz,
megterheld és kihivast jelent. Az akcidkutatds abban segithet a tanaroknak, hogy szisz-
tematikusan vizsgaljak meg gyakorlatukat és annak tanuloik teljesitményére tett hatasat
annak érdekében, hogy valds képet kaphassanak a nyelvtanitasrdl és -tanulasrol és azért,
hogy egyéni gyakorlatuk fejlesztéséhez nélkiilozhetetlen felfedezésekre jussanak. A je-
len kutatdas Umed egyetemén zajlott 2004 és 2006 kozott. Szazhatvan tanar vett részt
15 eurdpai kreditpont értékii tovabbképzési programban. A tanarok gyakran tapasztalt
beidegzddésekkel szakitottak és emelték osztalyaikban a tanitas és tanulds szinvonalat
a kutatason alapulo, a tanulok koranak megfeleld és személyre szabott modszertan al-
kalmazasaval.

2. Hattér: A korai nyelvtanitas Svédorszagban

Svédorszag évek oOta szenved a gyermekek nyelvtanitasara felkésziilt tanarok hianyatol.
1987-ben a Fels6oktatasi Nemzeti Hivatal megsziintette a tanitoképzési kurzusokon az
angol kotelez6 statusat, és szabadon valaszthatova tette. Ennek kovetkeztében az angol
mas valaszthato targyak versenytarsava lett, mint példaul a testnevelés, a miivészeti és
zenei nevelés, allampolgari ismeretek, kdrnyezeti nevelés és informatika. A dontés su-
lyos kovetkezményekkel jart: az angolt csak harminc szdzalékban valasztottak.

Svédorszagban és masutt is széles korben elfogadott az a nézet, hogy a kdzépiskola végé-
re a legtobb fiatalnak megfelelé az angoltudasa, kiilondsen, ha jartak kiilf6ldon, buavar-
kodtak az ausztral korallzatonyoknal, turaztak Thaif6ldon vagy esetleg egy londoni ka-
vézoban dolgoztak. Tagadhatatlan, hogy sok svéd kozépiskolas didk remekiil beszéli a
nyelvet, de ez még nem jelenti azt, hogy képes volna altalanos iskolai tanuloknak angolul
orat tartani.

Eurdpaban és a vilag szamos orszagaban is egyetértenck a korai idegennyelv-tanulas
elényeit illetéen (Holmstrand, 1983; SOU 1992, 22. o.; Council of Europe 1997; Svartvik,
1999; Ladberg, 2003), de az angol altalanos iskolai bevezetésének tekintetében jelentsek
a regionalis €s helyi eltérések. Szamos svéd iskolaban a valds osztalytermi gyakorlatba
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valo atiiltetés még ma sem megoldott (Skolverket, 2005, a, b). A nemzeti tanterv angolra
vonatkozoé pontjai, illetve az 6tddik osztalyra (a 11. életévre) elérendd célok igen tag ha-
tarok k6zott mozognak (Skolverket, 2001).

A nemzeti célok vonzoénak tlinhetnek a modszertanilag is jol képzett, autentikus anyagok
tarhazaval rendelkezd tanar szamara, de nem alkalmazhatok kénnyen a gyakorlatban
a képzésben nem részesiiltek szamara. Ez lehet a f6 oka annak, hogy a tankdnyvek és a
gyakorlokonyvek a legkedveltebb pedagogiai eszkdzei a bizonytalan, nem-szakos tana-
roknak, akik az ezekben hasznalt modszert tartjak a legmegfeleldbbnek.

2.1 Angoltanari tovabbképzés

Ebben a kozegben kezdtiik el Umed egyetemén a kurzus tervezését. Célunk az volt, hogy
olyan altalanos iskolai tanarok tovabbképzését készitsiik eld, akiknek nincs ugyan angol-
tanari képesitésiik, mégis ilyen munkat kell végezniiik. Az iskola korai szakaszaban az
angol nem egyenrangu kezelése, valamint a gyermekeknek angolt tanitani képes kollé-
gak alacsony szdma komoly kdvetelményeket tdmaszt a hatékony tanari tovabbképzéssel
szemben, de egyuttal arra is esélyt teremt, hogy szembenézziink a hagyomanyokkal,
fenntarthat6 valtozasokat idézziink el6 és a nyelvi 6rdn elérjitk a kommunikativ megko-
zelités szélesebb korii érvényesiilését.

Korébban is tartottak tovabbképzési napokat, hétvégi és esti kurzusokat, de ezek nem
voltak kielégitdek. Az igynevezett egyszeri workshopok nem képesek 1) tanitasi straté-
gidkat generdlni — ez egyértelmi és kellden dokumentalt. Jellemzd, hogy a tanarok egy
ideig a kurzusokon beszerzett anyagok részeibdl allitottak 6ssze ilyen-olyan oraterveket,
de aztan visszatértek a jol bevalt tankonyvekhez és feladatsorokhoz.

A tovabbképzési program 15 eurdpai kreditpontot nytjtott tavoktatadsi modulokban, hiisz-
hetes idotartamban. Az 6rak felét eldadasok, masik felét gyakorlati foglalkozasok to1tot-
ték ki, az elmélet és gyakorlat tokéletes dtvozeteként, ami egytttal a valtozas hosszabb
tava fenntarthatoésagat is mintegy szavatolta. Két f6 cél fogalmazodott meg: a kutatas-
alapu tanitas elétérbe allitasa és az europai keretdokumentumra épiilé kdzponti tanme-
net, valamint a nyelvtanitasban és -tanulasban a kommunikativ megkozelités magasabb
szintli gyakorlati alkalmazasa. A tanarok magabiztossagat ¢s autonomiajat azaltal szan-
dékoztunk erdsiteni, hogy fejlesztettiik célnyelvi kompetenciajukat és a gyermekkornak
megfelel6 modszertani felkésziiltségiiket, és ezek segitségével megalapozhattak oszta-
lyaikban a gyermekkori kommunikativ nyelvtanitast.

A kurzusba azért iktattunk be akcidkutatas-modult, mert ezaltal emelkedhet az oktatasi
gyakorlat szinvonala, gyorsulhat a szakmai fejlodés és javulhat az osztalytermi ered-
ményesség. Az akcidkutatds hosszu tavl valtozast és elkotelezettséget eredményezhet
azaltal, hogy a szakmabelieket bevett gyakorlatuk, meggy6zodésiik és értékeik kritikus
szemléletére Osztonzi (Elliott, 1991, 1993, 1998, 2006; Ronnerman, 1998, 2000, 2004;
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Somekh, 2006). Végezetiil az akcidkutatas az onmegvaldsitas katalizatorava is valhat,
amennyiben a tanarok sajat kérdései keriilnek a kutatas fokuszaba (Burnaford, Fischer
és Hobson, 2000).

2.2 Oktatasi akciokutatas

A tanitas egyre bonyolultabb munkafolyamat — és a tanarokon kiviil senki sincs, aki
emelhetné az iskolai nyelvoktatas szinvonalat. Ok vannak abban a helyzetben, hogy
oktatasi kdzegiikben a szamukra relevans valtozasok és fejlesztés érdekében otletekkel
alljanak el6. A kutatas mint eszkoz felhasznalasaval szakmai tudasukat szisztematikus
vizsgaldodasokkal fejlesztik, nem pedig a gyakorlattol elrugaszkodott javaslatokat repro-
dukaljak. Az akciokutatas révén megértik, valojaban mi is megy végbe az osztalyterem-
ben (Carr és Kemmis, 1986), és igy a mddszer a tanitas természetes velejardja: tanitani
annyit tesz, mint hogy megfigyeljiik a didkokat, elemezziik a tantermi interakciokat, és
feltérképezziik a tanitas hatékony modozatait (Burnaford, Fisher és Hobson, 2000).

A programban alkalmazott kutatdsi modell Lawrence Stenhouse és John Elliott hetvenes
évekbeli nagy-britanniai munkassagahoz kotddik, ami a Tandrok mint kutatok mozgalma
néven valt ismertté (Elliott, 1991, 1993; Stenhouse, 1985). Stenhouse és Elliott a tantermi
alapu kutatast a tantermi valtozashoz és az wjito tanuléi stratégiakhoz kapcsoltak. Ugy
itélték meg, a tanitdsnak mindig kutatasra kell épiilnie — amit egyediil a tanar végezhet
el, a tantervfejlesztéssel egyiitt (McKernan, 1996). A jelen kozegben alkalmazott akcid-
kutatési ciklus Stenhouse és Elliot modelljének adaptalasa, és a kdvetkezd elemekbdl
allt: alapotlet, adatgyjtés és -elemzés, altalanos terv, az elsé akcidlépés, a végrehajtas
és hatasainak nyomon kovetése, a terv modositasa, a masodik akcidlépés és értékelés
(Elliott, 1991).

3. A kutatas

A tovabbképzési akcidkutatas szdmomra, a tanarképzd szakember szadmadra is kihivast
jelentett arra, hogy fejlddjek, mint oktatdo — igy a cél kettdsnek mondhaté. A kutatasi
kérdések igy szoltak:

= Milyen hatassal lehet az akciokutatas a korai nyelvoktatas fejlesztésére?

=  Hogyan vélekednek a tanarok és a tanulok a megvaltozott oktatasi gyakorlatrol?

A tanarok teljes szabadsagot élveztek kutatasi kérdéseik felvetésében, és 6k maguk foly-
tattak le a vizsgalatot sajat iskolaikban. A kérdéseket 6t téma koré lehet csoportositani,
melyek a korai nyelvtanitas kivanatos iskolai fejlesztésének 1ényeges teriiletei:

= korai kezdés

= acélnyelv hasznélata
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= tanitasi és tanulasi stratégiak
= motivacid

= dokumentaci6 és nyelvi portfolio.

A témak kozott valamennyi projektumban atfedések mutatkoznak, ezért az egyes kate-
goridk megoszlasat nem lehet szazalékosan megragadni, de a korai kezdés és a célnyelv
hasznalata 1ényegesen reprezentativabb a tobbinél.

Az akciokutatasban Elliot altal népszerivé tett triangulacios technikat sokfajta adatgyij-
tési modszerrel alkalmaztak a tanarok: osztalytermi megfigyelések, tanari naplovezetés,
feljegyzések, tanuldi naplovezetés, interjuk, fényképezés, filmfelvétel és értékelések.
A tanulok kiilonb6z6 dokumentacios feladatokkal, felmérésekkel, interjukkal, onértéke-
1éssel és egyéb értékeléssel aktiv részt vallaltak az akcidkutatas folyamataban — hatéko-
nyan jarultak hozzé a valtoztatési folyamathoz a nyelvi 6rdkon.

Az akciokutatasokat jelentésben foglaltdk Ossze a résztvevok: arra Osztonoztiik a ta-
narokat, hogy reflektaljanak benniik az eredményekre, és a folyamatot kutatdsuk
metaanalizisének elvégzésével tegyek szisztematikus vizsgalat targyava. Szerte Svédor-
szagbol érkeztek a résztvevok, de tobbségiik az orszag északi részérdl szarmazott. E1ko-
telezettséggel, valodi lelkesedéssel végezték a kutatast, és az annak szentelt id6 messze
tilszarnyalta az eredeti elképzeléseket.

3.1 A kezdet: A fejlesztés fo teriiletei

Lényegi valtozas csak akkor kovetkezhet be, ha megvizsgaljuk gyakorlatunkat. Az ak-
ciokutatas a fejlédés kiindulopontjaként nagy fontossagot tulajdonit a tanarok tapaszta-
latainak. Az esetek tobbségére az jellemzd, és ezt hozta felszinre az akcidkutatas elsd
szakaszaban végzett tényfeltaras, hogy a tanaroknak nem volt elég 6nbizalmuk az angol
hatékony tanitdsahoz. Egyikdjiik igy fogalmazta ezt meg: Az angol ora egy fekete lyuk,
amit valamivel meg kell télteni. A kutatdsban részt vevd legtobb iskoldban a harmadik
osztalyban kezddédik az angoltanitasa, annak ellenére, hogy a nemzeti tantervi bizottsag
1991-es javaslata ezt az els6 évre teszi (Language Policy Document: SOU, 1992, 22. 0.).
Az orarendben atlag hetente harminc perccel szerepel az angol a harmadik, nyolcvan
perccel a negyedik és 6todik osztalyban. Bar a svéddel és matematikaval egyiitt az angol
koézponti targynak szamit, azokhoz képest csupan negyedannyi id6t szannak ra az alta-
lanos iskolaban. A részt vevo tanarok megitélése szerint a tobbi tantargyhoz viszonyitva
az angol presztizse alacsony.

Az angoltanitasa hagyomanykovetének mutatkozik: régi tankdnyvekre épiil, a hangsuly
a svéd ekvivalensekkel kiegészitett szolistakon €s a hetenkénti rendszerességti hazi fel-
adatokon van, melyekben a héten tanult szavak helyesirdsa a lényeg. Az 6rak tanarkoz-
pontuak, gyakori a cséndes egyéni munkalkodas, mint a nyelvtani feladatok megoldasa
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és forditas. Nem érzékelhetd tudatos hosszu tavu terv, s igy a folytonossag és eldreha-
ladas kevéssé jellemz6, idonként ugyanaz a tananyag kétszer is megjelenik, tobbnyire a
harmadik és negyedik osztalyban, tanarvaltaskor. A tanarok és tanulok korében is igen
ritka a célnyelv osztalytermi hasznalata. Az instrukciok gyakorta svédiil hangzanak el,
¢és ha mégis angolul szdlal meg a tanar, azt rendszerint a svéd forditas kdveti. A tanulok
a zavarukkal magyarazzak az angol hasznalatatol vald tartozkodasukat, a tanarok pe-
dig azzal, hogy nincs megfeleld szinti kommunikativ készségiik, mivel egyaltalan nem
tanultak angolt a tanarképzés alatt. Szoros kapcsolat all fenn az angoltanitasara megfe-
leléen felkésziilt tanarok alacsony szama és a kommunikativ nyelvtanitas nem kielégitd
gyakorlata kozott.

Ehhez az allapothoz képest az akciokutatasi projektumok az osztalytermi gyakorlat je-
lent6s mérvii fejlodését idézték eld. Csaknem lehetetlen az iskolai kulturat hagyomanyos,
megkérddjelezetlen tanari gyakorlattal megvaltoztatni, még kevésbé egy huszhetes kur-
zuson beliil. Ennek ellenére megkezd6dott egy jelentds atrendez6dés, amit a kdvetkezok
is bizonyitanak.

3.2 Fejlodés a tanitasban és tanulasban — az eredmények osszefoglalasa

Az akciokutatas eredményeit maguk a tanarok elemezték és értelmezték oktatasi kdze-
giik és tapasztalataik fényében. Ezeket az elemzéseket a sajat kutatasi kérdéseim meg-
valaszolasa érdekében a magam értelmezésével és értékelésével egészitettem ki. A 2004
és 2006 kozott lezajlott, hat, egyenként hiszhetes tovabbképzési kurzusbol szarmazo
jelentések elemzése a svéd altalanos iskolai tanitassal és tanuldssal kapcsolatos szamos
eredményt hozott.

3.3 Korai kezdés

A projektumok tobb mint negyede foglalkozik az angol korai (az elsé osztalyban vagy
ovodaban torténd) bevezetésével, €s Ggy tlinik, ez valamennyiben sikerrel jart a hat és
hétéves gyerekek korében. A tanarok egyetértenek abban, hogy az ilyen korti gyerme-
keknél éppolyan sikeres lehet a korai nyelvtanulas, mint nagyobb tarsaiknal. A részt
vevl tanarok nem tapasztaltak tanulasi kiilonbségeket a hat- és kilencéveseknek tartott
azonos tartalmu kezd6 o6rak kapcsan.

Sok tanart meglepte, milyen gyorsan sajatitjak el a gyermekek az angol nyelvet, tanuljak
meg a dalokat, monddkakat, a szavakat és kifejezéseket, kivalo kiejtéssel. Azt is meglep-
ve tapasztaltak, hogy a svéd gyerekek nem tanulnak olyan sok angolt a tv-bél és kompu-
terjatékokbol, mint amennyire ezt az iskolaiigyben jaratosaktol kordbban hallottak. Ok
ugyanis ezzel probaltak indokolni a megfeleléen képzett altalanos iskolai angoltanarok
alacsony szamat, az angol sok iskolaban valo6 kései bevezetését és mas oktatasiigyi prob-
lémakat. A kurzus résztvevdinek beszamoloi szerint a legtobb fiatal komputerjatékos a
programokban egyszerlien megnyomja a svéd forditas gombjat vagy egy sziilét kér meg
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a forditdsra, ami utan 6 mar automatikusan hasznalja a gombokat. Akik azt mondjak,
hogy angol szavakat komputerjatékokbol tanultak meg, példaikban angol személyek ne-
veit emlegetik vagy back to base és hasonl6 kifejezéseket. A gyermekek nem is mindig
tudjak, hogy egyes szavak angolul vannak — példa erre az, hogy a McDonald’s happy
meal mentijét gyakori el6fordulasa miatt sokan gondoljak svédnek.

Azok a gyerekek, akik szerint a komputerjatékokban konnyebb megérteni az angolt, mint
a valosagban, ezt azzal magyaraztak, hogy lassabban beszélnek benniik. Ami a tv-filme-
ket, a DVD-ket és a mozit illeti, Svédorszagban nem szinkronizaljak, hanem feliratozzak
a filmeket, és hosszl ideje ez az oka annak, hogy a svédeknek jo az angol kiejtésiik.
A projektum eredményei azt mutatjak, hogy a legtobb gyermek annak ellenére is koveti
a svéd feliratokat, hogy néhanyan allitjak, az angol beszédre is figyelnek — ugy tiinik,
valamilyen szinten mindegyikiik a forditasra hagyatkozik, ahelyett, hogy az angol sz6-
giaval kapcsolatos tudatossagat és annak a nyelvtanulasra tett pozitiv hatasait vizsgalod
akcidkutatasokban (Rubin, 1975) azt talaltak, hogy ez a fajta tudatossag novekedett, rit-
kabba valt a feliratokra és a forditasra vald hagyatkozas, és er6sddott a célnyelvre vald
0sszpontositas. Az iskolaban hasznalt filmek és a komputerjatékok mindig egynyelviek,
¢és az angoléraknak is tobbé-kevésbé ilyennek kell lenniiik, ami valdjaban eldnyt jelent
az iskolai angoltanitdsban azaltal, hogy beépiti a dalokat, mondokakat, képeskonyveket,
jatékokat, a cselekedtetésen alapuldé modszert és a kommunikativ tevékenységek széles
skalajat. Az akciokutatasok eredményei alahuzzéak a tanarok és a kommunikativ osztaly-
termi tevékenységek fontossagat a korai nyelvtanulasban.

A tandrok angol sarkokat alakitottak ki az osztalyokban, ahol autentikus és stimulalo
anyagokat helyzetek el a tanulok szamara. Osztonozték a gyerekeket, hogy hozzanak
az iskolaba otthonrél angollal kapcsolatos targyakat, és vigyenek haza képeskonyveket,
énekeljenek otthon dalokat, és angolul jatsszanak otthon. A sziilék pedig elmesélték az
iskolaban, hogy a gyerekek harom- és négyéves testvérei elkezdtek angol szavakat mon-
dani és dalokat énekelni annak kdszonhetden, hogy a hat- és hétévesek biiszkén szamol-
tak be ujdonsiilt angol készségeikrol otthon.

A korai kezdéssel kapcsolatos valamennyi dsszefoglaloban a dalok a nyelvtanulas kivalo
eszkozeiként szerepelnek. Egy hatéves lany azt mesélte el tanaranak, hogy tigy gondol-
ja, amikor énekel, jobban érti a szoveget, és a kiejtése is szebb. A részt vevo tanarok a
kovetkezdket emelték ki, mint modszertani szempontbodl legjobban bevalt eszkozoket és
tevékenységeket: babok, pliiss allatok, a cselekedtetésen alapuléo modszer, képeskdnyvek,
a tobbszoros ismétlés technikaja, az Gn. kérustevékenységek, mikor mindenki egyszerre
beszél, ami valdsziniileg hozzajarult a mindenki 4ltal (a tandrok altal is) biztonsagosnak
érzett osztalytermi kornyezet megteremtéséhez.
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3.4 A célnyelv hasznalata

Valamennyi akcidkutatasi beszamold a tanarok és tanulok célnyelvhasznalatanak fej-
lesztését vizsgalta egy-egy szempontbol. Az eredmények arroél tantskodnak, hogy ne-
hézkes és iddigényes a kétnyelvii osztalytermi kozeg egynyelviivé tétele, de a folyamatos
er6feszités sikerre visz. A tanarok kezdeti problémaja az volt, hogy le kellett kiizdenilik
az alacsony Onbecsiilést és a modszertani bizonytalansagot. A célnyelven adott érthetd
input atadasanak készsége fokozatosan fejlodott a gondos oratervek, a szobeli instrukei-
ok gyakorlasa, az dravezetés kifejtéseinek és az 0j szokincs elézetes begyakorlasa révén
és ezek Osszességében gazdag célnyelvi kdzeget teremtettek a gyerekek szamara.

A kovetkezetesség fontossaga is sok tanulmanyban felmeriil — milyen konnyti is engedel-
meskedni a tanulok olyan bekiabaldsadnak, mint Tessék svédiil mondani és Nem értjiik!
Van viszont egy masik ut: a szokincs kontextusban, nem elszigetelt szavakként vagy lis-
takon vald bemutatasa, a dalok, mondokak, képek, babok, jatékok hasznalata, a gyerekek
aktiv bevondsa, a szerepjatékok, mesék szerepe €s a nyelvi elemekhez vald kiegyensu-
lyozott vissza-visszatérés mind-mind a célnyelv természetes hasznalatat jelentik a gye-
rekek szamara. A gyerekek néha mintha teljesen elfelejtenék, hogy izgulniuk kellene az
orakon az angol miatt, ha az o6rakat tevékenykedés és moka jellemzi. Egy tanuld ezt igy
fogalmazta meg: Sokkal kénnyebb angolul tanulni, ha jatszunk angolul.

A gyerekek aktivabbak, kommunikativabbak és érdekl6débbek lettek azaltal, hogy a
tanarok gondosabban tervezték meg az orakat, sokfajta tevékenységre jutott id6, a kis-
csoportok €s az interakcidk is valtozatosan lettek kialakitva. Igyekeztek épiteni a maga-
biztossagot és onbecsiilést fejleszté gyakorlatokra — a latszoélag jo eredményeket hozo
Otletek olyan Onazonossagot €s csoportot erdsitd modszerekbdl szarmaztak, mint az
értékkozvetités €s a mesefondl. Beépitették az altalanos iskolai tanterv szamos elemét,
hogy ezzel is noveljék az orak relevancidjat, holisztikussagat. A mindenen ativeld cél a
biztonsagot sugarzé osztaly létrehozasa volt, pozitiv visszajelzésekkel és koriiltekintd
hibajavitassal.

Az egynyelvl osztaly kialakitasat legféképpen az szolgalta, hogy a taldlgatas képessé-
gét egyre tobbszor gyakoroltak a gyerekek a megértés érdekében: mozgositottak ehhez
egyebek mellett el6zetes ismereteiket, az ismerds szavakat, képeket és a testbeszédet,
és egyre kevésbé kovetelték a jelentés tisztazasdhoz a svéd forditast. Az akcidkutatas

crer

latara, sokkal batrabban kockaztatnak.

Gyakrabban hasznaljak a célnyelvet azok, akik o6rai megnyilvanulasaikat rendszeresen
lejegyezik angol naplojukba. A tandrok rajottek, hogy minél tobb gyermek hasznalja a
nyelvet, anndl ritkabb a szégyenkezés — ezt igy is lehet értelmezni, hogy a beszéd mi-
atti szégyenérzet egybeesik azzal, milyen kevés lehetdség nyilik a beszéd gyakorlasara.
Az az eredmény pedig megkonnyebbiilést hozott a tanaroknak, hogy a gyerekek szamara
egyértelmii: a tanarok jok angolbdl. A tanari karnak nem kell tulzottan aggddnia képes-
ségeik és kompetenciaik miatt.
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3.5 A tanitas és tanulas stratégiai

A beszamolok szerint a tanarok el6tt nyilvanvalova valt a hatékony tervezés fontossaga
mind révid, mind hosszl tavon, valamint az is, milyen nagy jelentdséggel bir a gyerme-
kek eldmenetele érdekében a célok kitlizése és a tanuldi célok figyelembevétele. Egy-
értelmil, hogy megtériil a tervezésre szant id6. Gyakorta meriil fel a beszamolokban a
nyelvtanitassal és -tanuldssal kapcsolatban az id6 kérdése. Sokan nem értenek egyet
azzal, hogy az 6rarend sziikre szabja a heti angolorak szamat (egy, illetve két alkalom-
ban), mivel tudjuk, a harmincperces vagy annal is hosszabb 6rak nem hatékonyak a
gyermekeknél: a kommunikativ nyelvtanulds ugyanis sok energiat és erés koncentraciot
igényel. Nem értem az angolt, amikor faradt vagyok, magyarazta egy hétéves kisfit egy
interjuban. A tanarok ezért inkabb tobbszor, de alkalmanként rovidebb ideig tarto foglal-
kozasokat tartanak, mivel ujonnan kialakult kommunikativ megkozelitésiik sikeresebb-
nek bizonyult ebben a forméaban, mint a hetenkénti egy vagy két, hosszabb ideig tartd
orakeretben. Az angol 6rarendi helyzetének megvaltoztatasat azonban csak az iskolak
egyes foallasu tanarai tehetik meg — a régidk allomanyaba tartozdéknak ragaszkodniuk
kell a megszokott rendszerhez.

A nyelvtanulas iranti kedv felkeltése, a nyelv hasznalata és az altala nyujtott eldnyokkel
kapcsolatos tudatossag fejlesztése érdekében a tanarok elbeszélgettek a gyerekekkel arrdl,
miért tanulnak nyelveket az iskolaban. A kérdés alapvetd fontossaggal birt a kiilsé moti-
vacio kialakitasaban, a gyerekek ugyanis meglepé moédon nagyon halvany elképzelések-
kel birtak errdl. A tudatossagot fejlesztd beszélgetéseknek kdszonhetden javult a tanitas
mindsége, mivel a tanulok megosztottak tanitdéikkal a gondolataikat, érdeklddéstiket és
sziikségleteiket. Az informdcid tudatositotta a tanarokban, hogy lényeges, a gyerekek
érdeklodésének és elvarasainak tervszeri kielégitéséhez nélkiilozhetetlen tartalmak hi-
anyoznak az 6rakrol. A beszélgetések altal a tanarok nyitottabba valtak az 4j modszerek
¢és anyagok irant — egyben a tankdnyvek marginalizalodasahoz vezettek az autentikus
anyagok javara, mint amilyen a képeskonyvek széles skaldja, gyermekmagazinok, 0ijsag-
cikkek cimei, képek ¢és cikkek, gyermekfilmek és olyan kommunikativ tevékenységek,
mint a cselekedtetéses modszer feladatai, drama és jatékok. A tanarok ugyanakkor azt is
elérték, hogy a gyerekek sajat nyelvi alkotasokba kezdtek (pl. Az én angol kényvem és Az
én angol naplom), ellentétben a hagyoményosan alkalmazott replikacioval és bevéséses
didaktikai stratégiaval. Megszlint az angol tantervi elszigeteltsége: a tanarok igyekeztek
azt holisztikusan integralni a korai tanulési folyamatra jellemz6 altalanos készségekkel,
és egyre inkabb egyes témakon keresztiil tanitjak a targyat. A hibajavitas és az értékelés
is atgondoltabba valt a pozitiv, az dnbecsiilést ndveld tanuloi [égkor megteremtésével.

Szamos akciokutatas kisérelte meg a még ennél is hangsulyosabb gyerekkdzpontl nyelvta-
nitasi megkozelitést: fokozatosan emelték a tanuldi autonomiat, ami erdsitette a részt vevo
gyerekek motivacigjat és aktivitasat, am a kollégak gyanakvo tekintetétdl kovetve néhany
tanarban stresszt is kivaltott. A tanuldi autonémiaval kapcsolatos beszamolokbol kideriil,
ez pluszmunkat igényelt kezdetben, de néhany honap utdn megtériilt a befektetés.
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3.6 Motivacio

Nem szabad alabecsiilni azt a kihivast, amelyet a didkok nyelvtanulasi motivacidja ta-
maszt — az angol kezdeti szakasza utan, tiz-tizenegy éves korban kiilondsen fontossa va-
lik. Az akcidkutatds eredményei alapjan elmondhatd, hogy a tanaroknak kdzponti szere-
pik van abban, hogy motivaldak legyenek a nyelvi orak. Akkor lesz érdekes és motivald
a nyelvtanulas, ha a tanulokat jobban bevonjak az orak tervezésébe, végrehajtasaba €s a
tanitds és tanulds értékelésébe. Azok a gyerekek, akiktdl rendre kikérik ilyen témaéban
a véleményiiket, sok olyan oétlettel allnak eld, amelyek az orakat élvezetessé tették, és
még autentikus nyelvi anyagokat is elkezdtek az iskoldba hozni. A tanulok motivacio-
janak 0sztonzésére az a tanari stratégia is jol hatott, ha kdtelezd, k6zos alapra épiilt egy
bizonyos témaju feladat, de azt kiilonféle szabadon valaszthaté elemek egészitették ki.
Tehat figyelembe vették az eltérd érdeklédést és tanuldsi stilusokat, s igy a gyerekek
nagyobb feleldsséget viseltek sajat tanulasuk irant.

A tankdnyvnek egyre kisebb, az autentikus és kommunikativ anyagoknak egyre nagyobb
szerep jutott. A tanuldk ezaltal egyre aktivabban vettek részt az o6rakon, és azt kezdték
mondogatni, hogy angolul tanulni élvezetes, j6 dolog — még az drak szamanak emelése is
felmeriilt. Arra is akadt példa, hogy hamarabb jottek vissza a sziinetbdl, ha utdna angol
kovetkezett. Ha a nyelvi input érdekes €s élvezetes, az angolt az oran kiviil is természe-
tesen hasznaljak a tanuldk, és otthon is szoba hozzak érdeklddésiiket és motivaciojukat.
Kezd megmutatkozni a nyelvi érdeklédés a szavak, kifejezések, kulturalis és foldrajzi
ismeretek irant. Onszantukbol, sajat érdeklddésiik kielégitésére kezdenek szotart, térké-
peket és almanachokat hasznalni. Par akcidkutatas kiemeli, hogy a tanaroknak érdemes
felfigyelni arra, ha azt halljak a gyerekektdl, az angol unalmas, ez ugyanis tobbnyire
abbol fakad, hogy a tanuldk alacsonyra értékelik beszédkészségiiket.

A leginkabb demotivalo hatassal a kutatas szerint a kdvetkezOk jartak: hosszu, lassu,
fizikai tevékenység nélkiili orak, tul sok ismétlés és kevés igazi kihivas, egyhangusag,
érdektelen anyag, tul sok csondes, egyéni munka, kdvetkezetlen célnyelvhasznalat és
kohézié nélkiili, elszigetelt orai elemek.
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3.7 Dokumentacié és nyelvi portfolio

Az akcidkutatasban részt vevd tanarok szamos, az értékelésben és a dokumentaldsban
felhasznalhatdé modszert €s stratégiat dolgoztak ki. A mindent atfogd cél az volt, hogy
kialakuljon egy kép a gyerekek nyelvtanulasardl és eldémenetelérdl, és igy 6k maguk is
jobban értsék, mit tanulnak az 6rakon és hogyan haladnak elére. Mind a tanarok, mind
a tanulok gyakoroltak az egyéni célkitlizés feladatait. A nemzeti tantervben rogzitett
kezdeti allapot és elérendd célok ismeretében a tanuldk talan jobban megértették, mit
sajatitanak el a nyelvi orakon, és miért végeznek bizonyos feladatokat. Aktivabba valtak,
mikor a tandrok az orak elején, illetve hetenként egy-egy téma megkezdésekor ismertet-
ték a célokat és folyamatosan vissza is utaltak rajuk. A kutatasok taniisaga szerint ossze-
fliggés all fenn az elémenetel tudatossaga és a motivacio eréssége kozott mind a tanarok,
mind a tanuldk korében. Ezt hiizzak ala az olyan megnyilvanulasok, mint Nem is hittem,
hogy ilyen jo vagyok angolbdl. Olyan boldog vagyok! (kilencéves lany, miutan megkapta
hathetes munkajanak értékelését), és 4 gyerekek fejlodése lattan sokkal jobban érdekel a
munkdam. Ugy tiinik, a nyelvtanitasban nem lehet elég bizonyitékunk a tanitas és tanulas
sikerességérol.

A dokumentacioval kapcsolatos kutatasok koziil sok foglalkozik a digitalis portfolioval
¢és a gyerekek beszédkészsége fejlédésének dokumentalasaval. A cél: a beszéddel kap-
csolatos onértékelés novelése. Nagyon élvezték a gyerekek, hogy felvették az énekii-
ket, mondokaikat, rigmusaikat és szerepjatékaikat. Azt mondték, legszivesebben ujra
és jra lejatszanak ezeket a felvételeket. A tanarok megjegyzéseibdl tudjuk, hogy sokat
profitaltak a meghallgatasukbdl a sajat idegen nyelvi készségeiket, illetve a tanari €s
a tanuloi beszéd aranyat illetéen. Egyes tanuldk végig az oran ismételgetnek szavakat
halkan, a csoportban zajlé egyéb események zaja mogott megbujva. A tanulokrol vald
tobb informacié gytjtésére kivaloan alkalmazhat6 a hangfelvétel technikaja, allitjak az
akciokutatasban, és ez konnyen megvalosithatdo MP3-formatumban. A beszédkészségek
dokumentalasa abban is segit, hogy a hagyomanyos nyelvtant és helyesirast elétérbe
helyezd tanitas helyett a kommunikativ készségeket fejlessziik.

2004-ben valt hivatalossa az eurdpai nyelvi portfolié svéd valtozata. Ennek egyes részeit
tobb akciokutatas is sikerrel alkalmazta, de egyik sem teljes mértékben. A portféliot
azonban sok tanar szeretné hasznalni és fokozatosan kiterjeszteni a jovében is. A tanulo-
kat arra 6sztonozték, alkossanak sajat torténeteket, szindarabokat és kiilonb6z6 kartya-
kat. Ezeket aztan kdzszemlére is tették az iskolaban. Biiszkék voltak az eredményekre,
amit jol mutat az, milyen nagyra értékelik sajat portfolioikat.

A részt vevo tanarok gyakran hasznaltak dokumentalasra digitalis fényképezdgépet €s
filmet. PowerPoint bemutatokat is készitettek a nyelvorai tevékenységekrél, amelyekben
a sziiléknek tanari elveikrdl szamoltak be — ezaltal még pozitivabb lett a sziilok viszonya
az 0j modszerekhez és megkozelitésekhez. A bemutatokat a gyerekekkel is fel lehetett
hasznalni, példaul ismétlésekkor és annak felidézésére, milyen sok értékes munkat vé-
geztek.
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4. Zaro6 gondolatok

Mindannyiunk szdmara, akik részt vettiink az akcidkutatasban, a legjelentdsebb ered-
mény az, hogy felismertiik: nehéz valtozast elérni a megszokasok rabjava lett iskolai
kultiran beliil. Annak ellenére, hogy ez a kultura, a ra jellemz0 folyamatok és a gyakor-
lati fogasok meggyokeresedtek és igy ellenallnak a valtozasnak, a jelen projektum mégis
megmutatta, hogy akcidkutatassal a tanarok haszonnal munkélkodhatnak a gyermek-
kori tanulés javitdsan. Mivel az akcidkutatés ciklikus, azaz nincs igazi végpontja, talan
tobb esélyt kinal mas modelleknél arra, hogy lekiizdjiik az oktatasiigyi és tovabbképzési
ellenallast. A tanarok ugy érezték, az akcidkutatasi modell szakmai fejlédésiik hatékony
eszkozévé valt: egyszeri €s megismételhetetlen kozegiikbdl nétt ki, 6k maguk feleltek a
teljes folyamatért a tervezéstdl az akcion at a reflexioig.

Nem kétséges, hogy az akciokutatas aktivabban vonja be a tanarokat, mint a hagyoma-
nyos tovabbképzési modszertan €s mas kurzusok. A kutatas elemzéskor az a hipotézis
is felmeriilt, hogy a nyelvi osztalytermekben a valtozas hidnya esetleg a célnyelvvel
¢és a nyelvoktatassal kapcsolatos személyes feleldsségérzet elégtelenségének tudhato be.
A tanaroknak olyan kornyezetet kell kialakitaniuk, amely 6sztonzi a tanulasi folyamatot.
Valodjaban az § keziikben van minden dontés a tanitassal kapcsolatban, és igy a valtozas
és fejlesztés kezdeményezésének is egyediil 6k a kulcsfigurai.

Szerte Svédorszagban szamos példat talalunk a korai iskolai nyelvtanulasban kévetendd
gyakorlatra, de mégis vannak siirgetd, megvalaszolatlan pedagogiai kérdések. Az altala-
nos iskolakba be kell épiteni a hatékony tanuléi stratégiak elsajatitasat. A magas szinten
foly6 tanarképzés ennek az elképzelésnek a kdzépponti eleme, de egyetlen eléadas és
konyv sem helyettesitheti tanitasi és tanulési stilusunk hatékonysaganak sajat magunk
altal végzett elemzését.

Végiil két résztvevo reflexioit idézem. Egyszer csak rajottem, hogy a tanulassal toltott
utazdsomnak sosem lesz vége ebben a szakmdban. Oszinte meggyézédésem, hogy ne-
kiink, tandroknak, kritikusnak kell lenniink az angoltanitis begydkeresedett szokasaival
szemben.
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3. fejezet
Kisgyermekek tanitasa és kutatasa: ,,Kiszamithatatlanok”

Malgorzata Szulc-Kurpaska

1. Bevezetés

Ebben a fejezetben egy lengyelorszagi tanarképzé féiskolan lezajlott specialis projek-
tumrol szdmolok be. Mivel nem minden jeldlt szamara jutott hely az altalanos iskolai
tandri gyakorlaton, néhanyukat 6vodai csoportba osztottdk be angolt tanitani. Ez az 0j
helyzet remek lehetéséget kinalt a gyakorlaton részt vevoknek és féiskolai mentoruknak
arra, hogy akciokutatasba kezdjenek. A hallgatok tanuldi és tanari tapasztalataikat do-
kumentaltak és az eredményekrdl szakdolgozatban szdmoltak be. Ebben a fejezetben a
folyamatok és az eredmények leirasara keriil sor.

2. A kutatas hattere

A tanarképzési tantervnek része egy moddszertani kurzus, mely a gyermekkori angol-
nyelv-tanitassal foglalkozik. A haroméves képzés masodik évfolyaman egy szemesz-
tert (30 orat) a pszichopedagdgia, egy masikat a gyermekkori angolnyelv-tanitds mod-
szertana tesz ki (szintén 30 6rdban). Harmadéven a jelolteknek az altalanos iskola also
tagozatan kell 7-10 éves gyerekeket tanitaniuk. A gyakorlat egy évig tart, és gy van
megszervezve, hogy hetente egy osztalynak egy orat tartanak, egy tarsuk o6rdjan pedig
megfigyelést végeznek. Egyilitt dolgoznak az angoltanarral, vele heti egy-két 6rdjuk van,
egy masik pedig a jelolttarsukkal vagy egy masik tanarral. Abban az esetben, ha a men-
tor tobb targyat is oktat, a jeloltek az idegen nyelvet integraljak az altalanos tantervvel.

A hallgatokat mentor feliigyeli, aki félévenként legaldbb két alkalommal megfigyelést
végez és értékel. A hallgatoknak minden félévre meg kell irniuk a tanmenetet, és a fél-
évek végén le kell adniuk a tanitasi naplojukat. A mentor feleldés azért, hogy mind a
tanmenetre, mind a napldra reagaljon és értékelje azokat. Azonkiviil, hogy a jelolteknek
tanitaniuk kell, tovabbi kotelezettség méasok ordinak megfigyelése, az orak tervezése,
a tanulok haladasanak értékelése, valamint akciokutatasi szakdolgozat irasa. Meg kell
hatarozniuk a tanitasukban tapasztalt valamilyen problémat, meg kell ismerniiik a téma
szakirodalmat, és ki kell dolgozniuk és a gyakorlatban alkalmazniuk a megoldast. A ta-
nitasi gyakorlatrol interjuk, kérddivek, tesztek, naplojegyzetek, megfigyeldi jegyzetek és
megbeszélések formajaban gytjtenek informaciot.
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A 2004/2005-6s tanévben nem volt minden hallgaté szamara hely az iskolakban, igy
néhany hallgatét 6vodaba osztottak be, hogy ott tanitsak Stévesek és hatévesek két-két
csoportjat hetente kétszer harminc percben. A helyzet nemcsak 0j kihivasokat, hanem
Uj lehetéségeket is teremtett arra, hogy erésddjenek a jeldltek tanari készségei, €s megfi-
gyelhessiik, hogyan oldjak meg az 0j feladatokat.

Mivel nehéz volt olyan szakirodalmat talalni, mely az iskolaskor el6tti angolnyelv-ta-
nitdssal foglalkozik, a jeldlteknek azt tandcsoltak, kutassanak fel minden idevonatkozé
forrast. Ilyenek voltak a fejlédéslélektannal foglalkozé miivek (Schaffer, 2004), a kis-
gyermekek pedagogiailag fontos jellemzdinek ismertetése (Klim-Klimaszewska, 2005),
valamint azok az irdsok, amelyek a figyelemmel, a koncentracidval, a zenével, jatékkal
és mozgassal foglalkoznak (Brzezinska, 1995; Hannaford, 1995; Smoczynska-Nachtman,
1992b). Nem kimondottan az angolt targyald konyveket (Reilly és Ward, 1997) és az is-
kolaskor el6tti foglalkoztatasrol a sziillok szamara irt népszerii miveket is (Gruszczyk-
Kolczynska és Zielinska, 2005) javasoltak nekik.

3. A kutatas céljai

A kutatassal az volt a célunk, hogy segitsiik a jelolteket abban, hogy az 6vodai tanitasi
gyakorlatbol a legtobbet hozzak ki. Segitséget kaptak az 6t- és hatévesek tanitasahoz
nélkiilozhetetlen készségek elsajatitdsaban, valamint abban, hogy el6készitsék és vég-
rehajtsak az 6vodasok tanitdsanak folyamatat vizsgalo akcidkutatast. Az egy évig tartd
gyakorlatot felhasznaltuk a modszertani kurzus idevonatkozé részeinek magasabb szin-
vonalu oktatdsaban is.

Négy kutatasi kérdésre kerestiink valaszt:

= Hogyan keltik fel és tartjak fenn a jeldltek a gyerekek figyelmét?

=  Milyen modositasokat hajtanak végre a feladatokon annak érdekében, hogy azok
megfeleljenek a gyerekek igényeinek és képességeinek?

= Hogyan novelik a gyerekekkel valé idegen nyelvi interakciok aranyat?

= Hogyan jarulhatnak hozza az eredmények a f6iskolai modszertani kurzus fejlesz-
téséhez?
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4. Résztvevok

Nyolc jelolt vett részt a kutatasban; kettesével lettek beosztva 6t- és hatéves ovodasok
csoportjaiba. A jeldltek harmadévesek voltak és mar rendelkeztek egyéves kdzépiskolai
tanitasi gyakorlattal. Négyen két 6téves gyerekekbdl allo csoportba keriiltek paros tani-
tasi feladatra, négyen pedig két hatéves gyerekekbdl allo csoportba.

5. Eszkozok

A kutatashoz az adatokat o6rai megfigyelésekkel, kotetlen beszélgetésekkel, kérddivvel
¢és a tanari napld segitségével gyijtottiik. Ez utobbit a mentor gyiijtotte dssze a félévek
végeén.

6. Eredmények és kovetkeztetések

6.1 Megfigyelések

A mentor minden félévben két alkalommal tartott 6ramegfigyelést a jeldlteknél, de ha
probléma adodott, egy harmadikra is sor keriilt. Sok elére nem lathatd esemény tortént,
mivel nem mindig mtkodtek jol a jeloltek altal eltervezett tevékenységek. Ezt vagy az
okozta, hogy tlzottan elvontak voltak (pl. a képkartyak haszndlata), vagy az, hogy nyel-
vileg nagyon megerdltették a gyerekeket (pl. idegen nyelvii szoveget kellett hallgatniuk
vizualis segitség nélkiil). Egyes hallgatoknak hamar sikeriilt alkalmazkodni az 1j tanita-
st helyzethez: rovidebb tevékenységeket, tobb mozgast hasznaltak, jobban kihasznaltédk a
zenét és a jatékot, és csokkent a papir-ceruza feladatok szama. A teremben 1év6 jatékokat
is felhasznaltak, és terveikben figyelembe vették a gyerekek szdmara ismerds kdrnyeze-
tet. Voltak, akik kisgyerekeknek szant konyveket és mesekonyveket hasznaltak.

6.2 Kotetlen beszélgetések

A jeloltek gyakran jottek Ossze egy kis tanari szobaban az o6rak eldtt és utan, hogy meg-
osszdk egymassal és a mentorokkal az élményeiket. Tobbnyire a gyerekek viselkedésé-
6l beszéltek és arrol, milyen nehéz kezelni 6ket. Ilyen megjegyzések hangzottak el: Az
otevesek allandoan mozognanak! Az ellazito gyakorlat utan még fegyelmezetlenebbek
voltak, mint eldtte! Olyan fegyelmezetlenek voltak, hogy a foglalkozds kozepén majdnem
otthagytam Gket. Arra is gyakran visszatértek, hogy milyen sikerrel alkalmaztak egyes
feladatokat és anyagokat. Ra se néztek a kartyakra! A negyedik mesébe kezdtem volna
bele, de lehurrogtak. Jaj, nem kell még egy mese! Az elére nem lathatd helyzetekkel
kapcsolatos hangulatot egyikdjiik igy foglalta 6ssze: Annyira kiszamithatatlanok, sosem
tudom, mire épithetek, mire nem. Az ilyen kotetlen beszélgetések soran sok jo dtlet me-
riilt fel és a csoport tagjai buzditottak egymast a tovabbi munkara.
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6.3 Kérdoéiv: A legsikeresebb jatéktevékenységek az dvodai angol foglalko-

zZason

A jeloltek azt a feladatot kaptak, nevezzék meg az altaluk legsikeresebbnek tartott tevé-
kenységeket és indokoljak valasztasukat. A valaszokat ezutan az 6sszes hallgaté megis-
merte, hogy mindenki bdvithesse az 6vodasokkal hasznalhato6 feladatok repertoarjat. Az
1. tdblazat az eredményeket foglalja 0ssze: a bal oldalon lathato a tevékenységek neve,
mellettiik a sikerességre adott magyarazat.

1. tablazat: Hasznos tevékenységek és a sikeriik okai a hallgatok szerint

A tevékenység neve

A siker oka

Vadaszat

Sokat mozoghatnak a gyerekek, figyelniiik kell a tanar
instrukcidira, hogy mit hozzanak (a padlorél gytjtott,
mindig mas €s mas targyat).

Repiil a dongd

Sokat mozoghatnak a gyerekek, mint dongok, a hattérben szol
a klasszikus zene, és mikor elhallgat, a teremben elhelyezett
kiilonboz6 szinti viragra kell szallniuk.

A pok és a legyek

Sokat mozoghatnak a gyerekek, de meg kell allniuk, mikor
a pok elkap egyet. Aki mégis mozog, annak valaszolnia kell
egy kérdésre. A jaték ismerds az dvodai programbol.

Kutyus, kutyus,
hol a csontod?

A gyerekek egyiitt énekelnek, aztan egyenként valaszolnak
a kutyus kérdéseire. Tetszik nekik, hogy hatuk mogott
adhatjak egymasnak tovabb a pliiss csontot.

Vokalizaciok

A gyerekek imadnak a hangjukkal jatszani és mas-mas modon
kiejteni kiilonb6z6 szavakat: lassan, gyorsan, magas és mély
hangon, hangosan ¢s halkan.
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Vizualizaciok A gyerekek ¢élvezik a relaxacids zenét és a tanar elbeszélését
a jelenetrdl; szeretik elképzelni és érezni azt. Késobb jol fel
tudjak idézni az elhangzott szavakat.

A béka csaladja c. A gyerekek ¢élvezik az ismétlést és a szerepjatékot.
torténet eljatszasa A békacsalad egy-egy tagjat dbrazolo alarcok segitségével
vidaman jatsszak el torténetet.

Kockajaték A gyerekek szeretik hasznalni az 6voda targyait.

Egy dobokocka minden oldalan egy jaték képe all.
Dobas utan meg kell mondaniuk a folsé és alsé oldalon
1év6 jatek nevét, amit nagyon élveznek.

6.4 Tanari naplok

A hallgaték minden félév végén leadtak tanari naploikat, melyekben a csoportjukat irtak
le, és megfogalmaztak benniik a gyerekek és a sajat fejlodésiik szamara kittizott célt, is-
mertették a részletes tanmenetet, az értékelés formait, az oraterveket és az azokroél szo6lo
reflexidikat, valamint mindezek dsszefoglalasat. A naplok hasznos informaciét szolgal-
tatnak a hallgatok fejlédésének folyamatarol. ime, egy idézet egy dsszefoglalasbol:

Hozzészoktam ahhoz, hogy a gyerekek hangosabban beszélnek az atlagosnal. Kezdetben
minden egyes bekiabalast vagy hangos reakciot a szépen eltervezett 6ram megsértésének
tartottam. Mindent elkdvettem, hogy iskolds modszerrel tartsak fegyelmet. Aztan egy
id6 utan nemcsak hogy kevésbé tér6dtem mar azzal, hogy csendben legyiink, hanem
megértettem: minél tobbet beszélnek a gyerekek és reagalnak egyes stimulusokra, annal
jobb. Nincs arra sziikség, hogy minden gyerek allandéan ram figyeljen, és nem zavar,
ha egyikiik kilép a csoportbdl, és az ablakhoz megy nézni a repiilé madarakat. Tudom,
sziikségiik van erre a mozgasi szabadsagra. Ha nem figyelnek ram, az még nem jelenti,
hogy nem tisztelnek. Lehet, hogy faradtak, hogy kedvetlenek. Nem mozgathatom &ket,
mint valami babokat csak azért, hogy teljesiiljon az ératervem. Ha tigy jobb nekik, min-
dig lehet masik jatékba kezdeni.

6.5 A hallgatok projektumai

A nyolc hallgato az akciokutatashoz tobbféle moédon gyiijtott adatot. Ezek koziil a meg-
figyelés és a napld volt a leggyakoribb. Négyen interjukat készitettek az dvodasokkal,
harman pedig tarsaik ¢s az 6vodapedagogusok korében végeztek kérddives felmérést.
A tovabbiakban roviden ismertetem a kutatasi témakat.
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6.6 Hogyan Kkeltik fel és tartjak fenn a hallgatok a gyermekek figyelmét?

Mindenkinek szembe kellett nézni a figyelem felkeltésének problémajaval, mivel ez bi-
zonyult a legnehezebbnek. Sok mindent megprobaltak, hogy kideritsék, mi miikodik a
legjobban. Hangszert hasznaltak (csoérgdt vagy tamburint), zongorahoz iiltek, és jatszot-
tak a gyerekeknek, hogy felkeltsék a feladat iranti érdeklédésiiket. Sok rovid gyakorlat-
tal késziiltek fel minden foglalkozasra, hogy hamar valthassanak a ritmuson, és ne unjak
el magukat a gyerekek. Masrészt pedig, amikor hosszabb ideig is érdekes maradt az 6vo-
dasok szamara egy tevékenység, hagytak, jatsszak tovabb éket. Mesekonyv olvasasakor
elvaltoztattak a hangjukat, grimaszoltak, és targyakkal manipulaltak, hogy fenntartsak
a figyelmet.

Szépen kidolgozott anyagokkal rukkoltak eld, amelyekkel szivesen dolgoztak a gyerekek
a miivészeti és technikai feladatokban. Sok mozgast épitettek a feladatokba, igy a gyere-
keknek nem kellett egy helyben iilniiik, hanem fizikailag is aktivak lehettek. Mivel egy
egész éven at foglalkoztak a gyerekekkel, megtanultak a neviiket, igy természetessé valt
a veliik valo egyiittlét. Négy hallgato babot vagy jatékot hasznalt a figyelem felkeltésére.
Mindig egy érdekes dallal vagy mondokaval kezdték az angol foglalkozasokat. Az egyik
hallgat6 észrevette, hogy a gyerekek altaldban akkor hagytak félbe a feladatokat, ha az
instrukciok hossztiak és bonyolultak voltak, tovabba, ha nem tartotta fenn semmi az
érdeklédést. Nagyon hasznosnak bizonyultak ellenben a targyak: szinte mindig odavon-
zottak a gyerekeket. A figyelem fenntartdsa érdekében fizikailag kellett dket bevonni a
feladatokba. Igy ir errdl az egyik akciokutatasban a mesékkel foglalkozo hallgato:

A gyerekek azt élvezik a legjobban, ha a tanar mesemondas kdzben eltilozza a mimikat,
a vokalizaciot, a gesztusokat és a hangelvaltoztatast. Szeretnek aktivan részt venni a fel-
adatban, nem csak szemlélni azt. Imadjak utanozni a tanart és valaszolni a mese kozben
feltett kérdésekre.

Ez a hallgat6 azt is észrevette, ha az a cél, hogy mesehallgatés alatt csondben iiljenek a
helyiikon, elétte mozgasos gyakorlatot kell végezni. A tapasztalatok alapjan a leghaté-
konyabb figyelemfelkeltd eszkdzok egyszerre vizualisak és auditivek. Tapsoltak, hogy
felhivjak a gyerekek figyelmét. Konnyen be lehetett vonni 6ket, ha egy mese vagy feladat
soran ki kellett talalniuk, mi torténik ezutan. A meglepetés és az elére nem latott esemé-
nyek elésegitették a gyerekek aktiv részvételét.
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6.7 Az 6vodasok igényeinek megfelel6 feladatok

A hallgatok azt tapasztaltak, hogy a gyerekek szivesen vesznek részt a mar ismert jaté-
kos tevékenységekben. Ilyen példaul a Kutyus, kutyus, hol a csontod? Arra is volt példa,
amikor az évodai programbol ismert jatékokat a gyerekek angolul jatszottak el, és olyan
angol dalokat énekeltek kozben, mint az Incy wincy spider vagy a London bridge is
falling down.

A babok a figyelem felkeltésének és fenntartasanak hatékony eszkdzei voltak, egyben
hozzajarultak a biztonsagos és ¢élvezetes tanulasi kornyezet kialakitasdhoz. A hallgatok
jo otleteket dolgoztak ki arra, hogy jatékosan “elvegyék™ az angol orat a gyerekektol:
dobozba zartak vagy jatékautokon elszallitottak. A zenével egyiitt szinte mindig tokéle-
tesen lehetett alkalmazni a célnyelvet. Az angolul megadott instrukcidkat bemutatéssal,
gesztusokkal, kartyakkal, targyakkal, intonacioval és testbeszéddel kellett kiegésziteni,
hogy mindenki megértse dket. Emlékezetes a Bingo jaték elsé bemutatasa: 6téves cso-
portban egyetlen lengyel sz6 elhangzéasa nélkiil jart sikerrel.

6.7 Javaslatok a médszertani kurzus tovabbi fejlesztésére

Az eredmények fényében a modszertani kurzust az 6vodaban jelentkezd problémaknak
a figyelembevételével kell modositani. A kdvetkezo témakat kell felvenni a tematikaba:

= az Ot- és hatéves gyermekek fejlodése
= ajaték, mozgas, ellazulas és zene hasznalata

= ¢4vodai foglalkozasok megfigyelése.

Kiilonos figyelmet kell forditani a feladatok korcsoportnak megfelelé modon tdrténd
adaptaldsara a mozgas hangsulyozasaval, valamint jatékos gyakorlatokkal. Arra is ki
kell térni, hogyan kell foglalkozni az 6vodasokkal, a célnyelven elhangzé egyszeri inst-
rukcidkat hogyan lehet testbeszéddel, énekkel és mondokakkal, esetleg zenei kisérettel
segiteni. Fontos, hogy a jeloltek felismerjék: a gyerekek tanitdsaban rugalmasnak kell
lennilik. Azonnal reagalniuk kell sziikségleteikre és képességeikre.

7. Kovetkeztetések

A hallgatok felismerték a problémakat és mindent megtettek a megoldas érdekében. A leg-
tobb nehézség a gyerekek kezelésébdl és a célnyelv hasznalatabol fakadt. A problémakat
az ovodapedagogusokkal is megbeszélték és egyiitt keresték a megoldast. Egymas kozt
is megosztottak ¢lményeiket, a foglalkozasok megfigyelésével, anyagok és gyakorlatok
kicserélésével és egymas kutatdsaihoz sziikséges kérddivek kitdltésével tamogattak tar-
saikat. A mentor megjegyzésekkel és tanacsokkal latta el éket. Gyerekkori mesemon-
dassal kapcsolatos élményeikre is hagyatkoztak, és visszaemlékeztek arra, 6ket hogyan
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dicsérték az 6vodaban. Egy jelolt zenei képzettségét hasznalta fel, egy masik sajat lanya-
nak 6vodai élményeit.

Amikor a gyerekeknek tetszett egy feladat, altalaban teljesen tlizbe jottek tdle. Ilyenkor
nem tudtak a tanar instrukcioira figyelni, viszont atvaltottak lengyelre, és euforikus han-
gulat uralkodott el. A foglalkozas hatralévo részében a tanadr mindhiaba probalta fegyel-
mezni a gyerekeket. Bizonyos idére és a mentor, valamint a tobbi hallgatd tanacsara volt
sziikség ahhoz, hogy felismerjék, nem a gyerekek egyiittmiikodésének szandékaban, ha-
nem a tanitasi megkozelitésben van a hiba. A lathatéan kontrollalhatatlan 6rak sorozata
utan a jeloltek azt a tanacsot kaptak, iktassanak be ellazuldsos gyakorlatokat. Egy ilyen
jatékban a gyerekek dsszekuporodva lilnek a f6ldon, ugy tesznek, mintha selyemhernyo6-
gubdk lennének. A gubdk lassan, fokozatosan ndnek. Mélyeket Iélegeznek. A gyerekek
aztan lassan folallnak, hogy elszalljanak, mint a pillangok. A hattérben lagy zene szol.
fgy ir a pillangos jaték otletérdl a jeldlt:

A gyakorlat kidolgozasakor harom szempont vezérelt. Az els6é egy hasonlo, az el6z6 fél-
évben alkalmazott feladattal kapcsolatos élmény volt: a gyerekeknek akkor nyugodtan,
fekve kellett mélyen 1élegeznilik két percen keresztiil, de ez kudarcba fulladt, mert nem
tudtak ilyen sokaig 6sszpontositani a 1¢legzetre. Rajottem, olyan jatékka kell tenni ezt a
feladatot, ami egyszerre érdekes és vonzoé a szdmukra. A masik szempont: a foglalkozas
kontextusdhoz akartam kotni a jatékot, angolul bevezetni és igy nyelvileg hasznossa
tenni. Harmadszor pedig, az ellazulasos tevékenységekre vonatkozé ajanlast kovettem,
mely szerint a lassu mozgéasok segitenek a gyerekeknek.

Egy tovabbi probléma abbol adddott, hogy sokszor nem volt jelen az angol foglalkozason
a csoport 6vodapedagogusa. Ha viszont igen, mindig jobban sikeriilt a hallgatoknak a
gyerekekkel valo foglalkozas. A kutatas elején mindenki tudta, hogy a gyerekek figyel-
mének lekotéséhez és a foglalkozasok €lvezetessé tételéhez olyan foglalkozasokra van
sziikség, amelyek igazodnak kognitiv, nyelvi és fizikai fejlettségiikhoz. Folyamatosan a
korcsoportnak megfelelé anyagokat kutattak a hallgatok. A dramajatékokkal fel lehetett
kelteni a gyerekek figyelmét, mivel ilyenkor a csoport majd minden tagja aktivan vett
részt a szerepjatékban. Errdl a feladatrol a kovetkez6t mondta egy jelolt:

Azt szerettem volna, hogy mozogjanak és jatsszanak a gyerekek, de ugy érzem, vala-
hogy elfelejtettem, hogy a f6 cél az angol tanulasa. A jaték hevében nem figyeltem arra,
hogy a gyerekek, amikor csak lehet, mondjak ki a tanulandé szavakat és kifejezéseket.

Egy masik jel6lt elmondta, hogy az instrukciok ugyan minden foglalkozasnak sziikséges
részei, mégsincs sok értelmiik, ha senki sem vagy csak par gyerek figyel rajuk. Eléfor-
dult, hogy a gyerekek nem tudtak pontosan, mit is kellene tenniiik, zavarba jottek, el-
vesztették az érdeklddésiiket, vagy kezelhetetlenekké valtak. Nehéz olyankor instrukcio-
kat vagy magyarazatokat adni, amikor valami masra (pl. jatékra vagy a csoporttarsakra)
iranyul a figyelem. A megfigyelések szerint az instrukciok maguk szinte sosem keltik
fel az érdeklodést. A tanarok altal a gyakorlatok kozti valtaskor alkalmazott figyelem-
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felkelto jelzések hasznosnak bizonyultak. Egy jelolt gyakorlataban a csorgd valt ilyen
allando jelzéssé.

A hallgatok gyakran keriiltek szembe azzal, hogy a gyerekek ahelyett, hogy egy angol
sz6t vagy kifejezést hasznaltak volna, inkdbb nem verbalis valaszokat adtak. Az is prob-
1émat okozott, hogy a gyerekek eredendden jobban szeretnek a sajat maguk altal készi-
tett babokkal jatszani. Sokszor szinte lehetetlen volt bevonni dket a babkészités utani
tevékenységekbe ¢s rendet tartani koztiik a tanar altal kigondolt gyakorlatok elvégzése
érdekében. Ertheté modon nem szivesen hagytak abba olyan jatékot, melyben a sajat sze-
mélyiségiiket tudtak kifejezni, és magukban jatszhattak kedviik szerint ahelyett, hogy a
tanar 4ltal megadott szabalyokat kovetve kezdjenek nem is igazi jatékokba.

8. Osszegzés

Az 6vodai tapasztalatok hatdsa hosszu taviinak bizonyult a jeloltekre, a mentorra és a
modszertani tantervre is. A jeldltek nemcsak a beosztott parositas keretén beliil dolgoz-
tak egyiitt, hanem mind a nyolcan, valamint az 6vodapedagogusokkal is. Szoros, jol
egyiittmiik6dd csapatot alkottak, kicserélték otleteiket, biztattak egymast a nehézségek
lekiizdésére. Felismerték, hogy csak rugalmasan lehet a kisgyerekek tanitdsahoz koze-
ledni. A nagyobb gyerekekhez képest naluk gyakrabban kell reagalni arra, ami éppen
torténik. Az ovisok igényei kielégitése érdekében kreativan alkalmaztidk az dvodai jaté-
kokat, eszk6zdket és anyagokat. A mozgas, a zene és az ellazulas segitségével felkutattak
a tanitas alternativ médjait. Megtanultak, hogyan lehet tankdnyv nélkiil megtartani egy
foglalkozast. A mentor is sok tapasztalattal lett gazdagabb ezaltal és a hallgatok projek-
tumai altal. (Ld. pl. az 6vodai kutatasi projektumokrol szol6 cikket: Szulc-Kurpaska,
2005). A jeloltek egyike tanaroknak szolo folyodiratban publikalta projektumat (Bochen,
2005).

Az eredményeket Lengyelorszag egy masik varosaban tartott workshopon is felhasznal-
tuk, és a fdéiskola harmadik évében a mddszertani kurzus tematikéjaba felvettiik az is-
kolaskor el6tti gyermekfejlodést. A hallgatok oriiltek a tematika gazdagodasanak, mivel
egyre tobben foglalkoznak ezzel a korcsoporttal. A jovében arra is sor keriil, hogy az
6vodasok tanitasa és az ezzel kapcsolatos megfigyelési projektum bekeriil az altalanos
iskolai angoltanitas mddszertani kurzusanak tematikajaba. Mindezek alapjan az akcio-
kutatas eredményei felhasznalasra keriilnek majd a lengyelorszagi tanarképzési tanterv-
ben.
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A szerzorol

Malgorzata Szulc-Kurpaska, PhD, tizenhét éve a tanarképzo fdiskola oktatdja és tizen-
egy éve az Alsd-sziléziai régid tovabbképzési tanacsaddja. A gyermekek tanuldsa iranti
érdeklodése 1994-ben alakult ki, amikor altalanos iskolaban kezdett tanitani. Tanitasi ta-
pasztalatara épiil a doktori kutatasa arrél, hogyan hat a tanulasi stratégia-tréning a kilenc-
¢és tizéves gyermekekre. Tarsszerzdje a 7-10 évesek tanitasi programjanak és a Sparks 1
cimill elsé osztalyosoknak sz6ld, az Oxford University Press kiaddsaban megjelent tan-
konyvnek.
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4. fejezet
Altalanos iskolai angoltanirok onértékelése

Mariola Bogucka

1. Bevezetés

Ebben a fejezetben a Lengyelorszagban kisgyermekeknek angolt tanitok szakmarol al-
kotott nézeteit vizsgald kutatasrol szamolok be. Ez irdnyu érdeklédésem kozvetleniil a
munkambdl fakad: évek ota foglalkozom tanarképzéssel és -tovabbképzéssel. Alkalmam
nyilt ennek soran megfigyelni a kezdd tanarok orait és azokéit is, akik mar eltoltottek egy
bizonyos id6t a palyan. Mit gondolnak a kollégédk a tanari szereprdl és annak jelentdsé-
gér6l? Erre a f6 kérdésre kerestem a valaszt.

Az elmult években a tanari palya valasztasa j dimenzidkkal gazdagodott. Day
szerint (2002, 7-8. 0.) olyan vilagban keriil sor a tanitasra, ahol mindent az al-
land6 valtozas, a bizonytalansag és az egyre nagyobb komplexitas jellemez. A
stabil munkahely és status valaha a tanari palya vonzerdi voltak: a tanarok pa-
lyajuk végéig tanarok maradtak. Nem csoda tehat, ha a posztmodern 1ét nem-
csak kihivdsokat, hanem fenyegetést is jelent és az sem, ha sokakat zavarba
hoznak a decentralizalt rendszerek, a helyi dontéshozas feleléssége vagy éppen
a nyilvanossag egyre erbteljesebb kiils6 feliigyelete.

Bauman (2000) két fogalmat vezetett be a modern 16t Uj vetiileteinek leirasara: az elfoly6
modernitast és az elfolyd életet. Az, hogy semmi sem allandd, nehézzé teszi a modern
valtozasok kovetését és értelmezését. Ugy fogalmaz a szerzé, hogy az elfolyd modern
tarsadalomban az élet olyan, mintha a székfoglal6 jaték groteszk, véresen komoly valto-
zataban vennénk részt (2006, 3. o0.).

Kétségtelen, hogy az elmult években végbement valtozasok kihatottak a lengyel oktatas-
igyre. A vezetd lengyel oktatési szakértd, Kwiatkowska 2001-2002-ben végzett kutatasa
alapjan megallapitja, hogy a tanarok munkakdoriilményei egyre romlanak, a tanari kart
baratsagtalan és verseng6 1égkor jellemzi, sokan félnek az elbocsatastol, a gyerekek és
tinédzserek korében dramai méreteket Olt az erdszakos viselkedés, a nehezen kezelhetd
tanulok csaladjaiban alig van megértés. Mégis, mintha egy harmonikus és idilli vilagban
élnénk, a tanarképzés nem készit fel arra, hogy kezelni tudjuk az 1j, kedvezétlen viszo-
nyokat. Kwiatkowska 0sszefoglalasaban kijelenti, hogy a lengyel tanarok az atgondolat-
lan oktatasi reformok aldozatai (2005, 118. 0.). 2007 majusaban a tanarok szakszervezete
altal szervezett sztrajkok ¢€s tiintetések nem érték el azt a célt, hogy hangot adjanak a
tanaroknak a szakma anyagi megitélésével és a jelen helyzet egészével szembeni elége-
detlenségének.

47



Meighan is ugyanezt, a tanart aldozatként értelmez6 analogiat hasznalja (1986, 39. o.).
A szociologus szerzd a szakma kovetkezd aspektusait targyalja: a besziikiilt, egyre kor-
latozottabb lehetdségeket, valamint a munka kiviilr6l meghatarozott koriilményeit. Ezek
mind a tanar hataskorén kiviilre helyezik a tanitast. Az iskola és a tanitas hagyomanyos
modjainak tovabbélése is neheziti a tandrok helyzetét: hogyan is vitatkozhatnank az el6-
deinkkel? Berger szerint nehezebb magunk mogott hagyni a multbol kapott hibas konst-
rukcidkat, mint azokat, amelyek a jelenben rakédnak rank (idézi Meighan, 1986, 42. o.).
A mai tanarok helyzete nem inspirdl, ezért a tanulmany kozponti kérdése igy hangzik: A
bizonytalansag ¢s sziik lehetdségek kozepette miért éri meg mégis foglalkozni a gyer-
mekek angoltanitasaval?

2. A hattér: a tanarok gondolatai a szakmarol

Williams és Burden (1998, 56. o.) szerint egyre vilagosabb, hogy milyen erével hatnak a
tanarokra a meggy6zddéseik, melyeket pedig értékitéleteik, a vilagrol és a vilagban el-
foglalt helyzetiikrdl alkotott nézeteik hatdroznak meg. Az utobbi évek oktatasiigyi kuta-
tasaiban eldtérbe keriilt a belsé szempontok vizsgalata (Richards, 1998, 49. 0.), valamint
annak a kérdésnek az elemzése, mennyire megbizhatoak a tandroknak a munkajukrol
alkotott nézetei. Eltérést mutattak ki a tanarok altal megfogalmazottak és az osztaly-
termi gyakorlat kozott (Kiss, 2000, 171-172. o0.). Williams és Burden (1998) is kijelenti,
hogy a meggy6zddéseket nehéz definialni és értékelni, és egyetértenek Agyris-szal és
Shonnal (1974, 56. 0.) abban, hogy altalaban az emberek viselkedésébdl kovetkeztetiink
meggy6zédéseikre, nem abbol, amit err6l mondanak. Ennek ellenére a megfogalmazott
vélemények és egyes attitiidok is értékesek lehetnek, mivel betekintést nyajtanak a ta-
narok ontudataba és szakmai reflexidikba. Williams és Burden (1998, 57. 0.) igy érvel:
Ha a tanar a nyelvrdl valo uj tudas fényében allandoan Gjrafogalmazza a nyelvrél, annak
tanuldsardl vagy az oktatas egészErdl vallott felfogasat, el6szor tisztaban kell lennie sajat
elméleti megkozelitésével, és meg is kell fogalmaznia azokat.

3. A Kkutatas

3.1 Célok és kutatasi kérdések

Ebben a tanulmanyban tehat a Lengyelorszdgban korai angoltanitassal foglalkozo6 tana-
rokkal kapcsolatos tényfeltaro kvalitativ kutatasunkat tessziik kozzé. A cél az, hogy

= megmutassuk, a tanarok mit tartanak szakmajuk lényegi elemeinek,

=  megvizsgaljuk, mennyire osztjak a tanarok a szakmai értékekkel és eredmé-
nyekkel kapcsolatos nézeteket,

=  megmutassuk, milyen terveik vannak személyes és szakmai fejlédésiikre vonat-
kozoan, és mit gondolnak az elémeneteli lehetéségekral,

= feltarjuk, milyen diskurzust folytatnak a szakmajukrol.
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A kutatas egyben sajat tanari tovabbképzési gyakorlatom akcidkutatasat is képezi. An-
nak feltardsa a cél, hogy miképp hat a tanari diskurzus elemzése a tanarképzési és -to-
vabbképzési programok fejlesztésére.

3.2 Résztvevok

Tizenkét tandr vett részt a felmérésben; 46 olyan tanar koziil valasztottuk ki dket,
akik egyetemi angoltanari tovabbképzési kurzusokon vettek részt kisgyermekkori
specializacioval. Valamennyien ndk, 26 €s 42 év kozottiek, Gdanskban, a 400.000 lako-
su varosban laknak. Tizenegyen allami altaldnos iskolaban dolgoznak, egy tanar pedig
alapitvanyi altalanos iskolaban (melyet a sziilok tartanak fenn).

A tizenkét interjlira kivalasztott angoltanar mindegyike

= angol szakos tanitdi diploméaval rendelkezik;

= képesitéssel rendelkezik az angol alsos altalanos iskolai és 6vodai tanitasara;

= lengyelorszagi tovabbképzésen vett részt;

= {oképp az angoltanitasaval foglalkozik;

= rendszeresen dolgozik képesitése frissitésén;

= §t-tiz éves tapasztalattal rendelkezik a kisgyermekek tanitasaban;

= asziilok és gyerekek tisztelik, kitlind tanarnak tartjak.
A résztvevok eredetileg nem angoltanarnak tanultak. Tanitoképzésben vettek részt, képe-
sitéstik az altalanos iskola also tagozatara vagy az 6vodara szolt. Ennek ellenére a csoport
jol reprezentalja a lengyelorszagi korai oktatast végzé tanarokat, mivel a lengyel allami és
alapitvanyi iskolakban dolgozodk tilnyomo része kiegészitd képzéssel szerezte meg az an-
goltanari képesitést. A kovetelmények kozé tartozott egy 280 6ras, kisgyermekkori angol-
tanitasra képesito kiegészit6 kurzus elvégzése és a First Certificate nyelvvizsga szintjével
ekvivalens vizsga letétele. Mindezek ellenére a tanarok hivatalosan nem olyan altalanos
iskolai tanitok, akik rovid orakban tobb targyat is angolul tanitanak. Az angoltanari hiany

miatt abban a pillanatban, hogy megszerzik a kiegészitd képesitést, tobbnyire felkérik dket,
hogy kizardlag angolt tanitsanak 6—12 éves kort gyerekeknek.
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3.3 Az adatgyiijtés eszkozei és eljarasai

A kutatashoz sziikséges informaciok gyijtését a kovetkez6é modszerekkel végeztem: orai
megfigyelésekkel, a 12 tanar kivalasztasaval, a nyitott kérdések rogzitésével, az interjuk
lebonyolitasaval és felvételével. Végiil az adatok elemzésével.

Az interjukat megel6zden 2006 aprilisa és juniusa kozott harom hénapon keresztiil orai
megfigyeléseket végeztem valamennyi tanarnal. Ennek célja nemcsak az volt, hogy a hely-
szinen, munka kdzben lehessen megismerni 6ket, hanem az is, hogy a gyerekek orai visel-
kedését is meg tudjam figyelni. A tizenkét interju kvalitativ elemzésére Gdanskban 2006
juniusaban keriilt sor.

A tanarok szivesen beszéltek angolul, €s igy az angol volt a tanitds kizarolagos nyelve.
J6 viszonyuk volt a tanulokkal; keresztneviikon szolitottak éket, elore lattak a felmeriild
problémakat, és kezelni tudtak azokat. Az o6rakon egyértelmi volt a tanulokdzpontiisag,
ami a tanulokat kreativ munkara 6sztonozte, kiilonosen a képzémiivészeti és techni-
kai jellegli feladatokban. Bar az orarendben csak heti két 45 perces angol foglalkozas
szerepelt, a tanulok helyesen valaszoltak és a tanarok altal adott, fejlesztd feladatokat
lathatoan jokedvvel végezték.

Az interjuk lengyeliil folytak. Egy sor kérdést el6zetesen listara vettem (1d. a Mellékletet),
de nem volt két azonos tartalmu beszélgetés. Mindegyikre a parbeszéd természetessége
volt jellemzd. Minden eldre eltervezett teriiletre sor keriilt; az interjuialanyok valaszai
befolyasoltak a kérdések sorrendjét és ez minden interjinak egyéni jelleget kdlcson-
z06tt. Annak ellenére azonban, hogy az interjuk formajukat tekintve eltéréek voltak, az
eredmények szinte teljesen homogének. Az idézetek mind az eredeti szovegek forditasai.
Egy-egy interju koriilbeliil masfél-két oraig tartott.
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4. Eredmények

A valaszokat a kdvetkezOk szerint csoportositottam: mit tartanak a tanarok sikeres tani-
tasnak, mit szeretnének elkeriilni a jovében, mit gondolnak a személyes és szakmai fejlo-
désiikrdl, mi a véleményiik a tanari eldmenetel hivatalos rendszerérdl, és végiil, hogyan
vélekednek a palyarol. Lassuk az eredményeket ezekben a témakban.

4.1 Vélemények a sikeres tanitasrol

Az els6 kérdés azt firtatta, mit tartanak a tandrok jo gyakorlatnak. Ez egyértelmiien tana-
ri tevékenységre utalt, a tanaroknak mégis egyfajta ugrodeszkaul szolgalt ahhoz, hogy a
tanuloikrél, angol nyelvi sikereikrdl beszéljenek. Hasonloképpen, az eddigi legnagyobb
szakmai sikerre vonatkozo6 valaszok a tanuldk sikertdrténeteinek részletes ismertetésévé
valtak. 4 jo tanitas motivilja a gyerekeket. Azzal az érzéssel télti el Gket, hogy valami
hasznosat csindlnak, amit a jovoben alkalmazni tudnak. Ezutan a tanar elmesélte, mi-
lyen biiszke volt egy sziild, akinek a gyermeke olaszorszagi lidiilésiik alatt angolul tudott
kommunikalni. 4 jo tanitas nemcsak azt jelenti, hogy megtanitunk egy uj nyelvet, még
ennél is fontosabb az, hogy a gyerekeknek a tanulas soran élvezetet nyujtsunk, a boldog-
sag és elégedettség érzését. Az itt megadott példa egy sziilordl szolt, aki a tanartol meg
szerette volna tudni egy feladat részleteit, mivel a didknak annyira megtetszett, hogy
otthon is el akartdk jatszani.

Akkor jo a tanitas, ha annak jelentdosége van a gyerekek életében. Azt jelenti, hogy ké-
pesek vagyunk megérteni, hol tartanak a gyermekek, és segitiink nekik a fejlédésben,
a névekedésben. Ezt egy olyan torténet illusztralta, amely egy magantanitvanyrol szolt.
A lany nem szerette az angolt vagy az iskolai angoltanart. Egy-két magandra utan azon-
ban a targy és a tandr irdnti attitlidje is gyokeresen megvaltozott. Az interji sordn a tanar
elmondta, hogy ezt is egy kis sikernek lehet tekinteni. Igazdbol az éveé, de egyszerre az
enyéem is. A kozos sikeriink.

A tanarok szakmai sikereir6l mint a jo, a megbecsiilésnek 6rvendd tanar eredményei-
ol beszélnek. Az interjualanyok nem kivantak kozelebbrdl meghatarozni ezt, ehelyett
azonnal a tanulokrol kezdtek beszélni. A didkjaim eredményei az enyémek is. Nekem
az a siker, hogy a gyerekek szeretnek tanulni. A sikeriik az én sikerem is. Akkor sikeres
egy tandr, ha masokban pozitiv valtozast tud eléidézni. A sikeres tanitas alapjanak azt
tartjak, hogy a tanulok és tanarok kodlcsondsen figyelnek egymasra, és tisztelik a masikat.
A tanarok értékelték a sziildi visszajelzést, akkor is, ha az nem kdzvetleniil a tanitassal,
hanem a gyerekek eredményeivel és fejlédésével volt kapcsolatos. Nagyon szerénynek
mutatkoztak, mikor a sajat sikeriikrél beszéltek: mintha a tanuldok szerepét akartak volna
hangstlyozni, és kisebbiteni a sajatjukat.

Az egyik tanart az iskolajaban kinevezték az angolos csoport helyettes vezetdjének, de
ezt nem emlitette a sikerek kozott. Amikor rakérdeztem, nem kivant errél beszélni. Ugy
itélte meg, ez csupan annak szolt, hogy jol tanit, és a fondke igy ismerte el munkajat.

51



Az interjinak ezt a részét igy zarta le: Emiatt az uj pozicio miatt most kevesebb ordaban
tanitok, és hianyzik a mindennapos tanitas, kiilondsen a legkisebbekkel.

4.2 Félelmek a jovotol

A tanarok leginkabb attdl tartanak, hogy eluralkodik rajtuk a rutin és a monotodnia.
Tizenkettejiik koziil hdrman az irodai dolgozé munkéjaval vetették 0ssze a tandrsagot,
mondvan, szamukra az lenne az unalom netovabbja: mechanikus és az ismétlédések mi-
att farasztd. A kozos siker példdjahoz hasonldan itt is kiillonds hangsulyt kap a tandrok
¢és tanulok egymasrautaltsaga az osztalytermi tevékenységek atélésében. Az unalom tel-
jesen kikésziti az embert, szo szerint megall az ember esze. Vagy ahogy egy masik tanar
fogalmazott: Ha unatkozom, a diakok is unatkoznak. Ha pedig unatkoznak, miért szeret-
nének? Es mivel a gyerekek a tandr kedvéért tanulnak, végiil méar nem is tanulndnak.

4.3 Személyes és szakmai fejlodés

A tanarok sajat magukra és szakmajukra vonatkozd meggy6zddéseinek egy érdekes as-
pektusa a személyes és szakmai teriilet kozotti vilagos hatarvonal hidnya volt. Szinte tel-
jesen zavarba hozta 6ket a kérdés, hogy mennyire tudjak elhatarolni a kettét. 4 személyes
életem azonos az iskolai munkammal. Minden képzés, amit megszereztem, az oktatdshoz
kotddik. A barataim nyolcvan szdzaléka tandr. Még akkor is 6sszekototték a kettdt, ami-
kor szabadidejiikrdl beszéltek: Ha jogdzom, otthon és az iskoldban is lazabb vagyok.
Egy masik tanar arr6l szamolt be, hogy a személyes életére is jo hatassal volt a szakmai
fejlédése: Mikor megtanultam a komputer és az internet haszndlatat, az uj készségeket
természetesen otthon és a munkahelyemen is alkalmaztam.

Bar a tanarok rendszeresen részt vettek kiilonféle tovabbképzési kurzusokon, amikor
arra kérdeztem ra, milyen terveket dédelgetnek szakmai fejlédésiikre vonatkozodan, be-
vallottak, hogy ilyenekrdl nem tudnak szamot adni: az egyes képzési programok kozti
valasztasra ugyanis esetiikben sokkal inkabb a véletlenszerliség a jellemzd. Sajnalatos,
hogy a helyi tanarképzd6 kozpontok altal nytjtott kurzusok nem eléggé sokoldaluak, és
ezért a tanaroknak ezzel a valasztékkal kell beérniiik, ahelyett, hogy mas lehetdségeket
keresnének. Kérdéses, hogy el6 tudja-e segiteni az ilyen szituacié az egyén képességeire
és kompetenciaira tett reflexiét. A tanarok nem részletezték az idegen nyelvi tanitas
konkrét aspektusait, mint példaul azt sem, hogyan valhat valaki j6 mesélévé, hogyan le-
het fejleszteni a didkok kommunikativ stratégiait vagy azt, hogyan tehetjiik hatékonyab-
ba a gyerekek nyelvi képességeinek mérését. Egyikdjiik sem tett emlitést tanari kompe-
tencidja 6nértékelésérdl vagy a tanari 6nfejlesztésrél, mint a szakmai fejlédés alternativ
modozatairol. Mas szavakkal: ugy tiinik, nem 6k iranyitjak sajat szakmai fejlédésiiket.
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Egy masik kérdés azt vizsgalta, mit gondolnak a hivatalos képesitések fontossagarol és
presztizsérdl. Nem tartottak ezeket a karrierjiik szempontjabdl 1ényeges kérdésnek. A ko-
vetkezd valasz jol reprezentalja az attitiidjiiket: Tudok énekelni és rajzolni. Most mar ango-
lul is beszélek, és tanitom is. Minél tobbre vagyok képes, mint tandr, anndl tobbre becsiil-
nek a gyerekek. A gyerekeknek olyan tandrokra van sziikségiik, akik jo példat mutatnak.

A tanarok egyike sem beszélt az €16 idegen nyelvek tanitdsanak kurrens kérdéseirdl, pél-
daul az interkulturalis szempontokrol vagy a lengyel és az angol kozti kiilonbségek tanu-
l6kban valé tudatositasanak témajarol. Az angoltanitast technikai, modszertani aspektu-
sokban ragadtak meg: egy Uj dal vagy 0j szavak megtanitasardl szoltak és olyan mokas
tevékenységekrol, amelyeket a gyerekek élveznek, és nem felejtenek el. Mikor sszefutok
régi tanitvanyaimmal, mindig felidéznek valami emlékezetes részletet az orakrol.

4.4 Vélemények a tanari elomenetel hivatalos rendszerérol

A tizenkét tanar kivétel nélkiil negativ véleményének adott hangot a tanari elémenetel
hivatalos rendszerérdl: sértettséget fejeztek ki. Kritikusak a tanari elémenetel formalis
modjaival szemben, mert azok nem ismerik el kelléen a tandrok valddi értékeit, a kreativi-
tast és az odaadast. Ezek gyakran nem jelentenek mast, mint kiilonféle adatlapok kitdltését
vagy az értelmetlen bizonyitvanyok felmutatasat. Bantonak érzik a vezetétanarok nem
kelléen szakmai alapu feliigyeletét és tobbnyire megalapozatlan kritikait, mivel tobbségiik
még angolul sem tud.

Ko6z0s a tanari véleményekben az is, hogy nem érzik jol magukat a tanari szobaban, mert
az kényelmetlen, rideg hely. Ugy is néz ki, mint egy iroda, pedig valojaban kellemesnek,
otthonosnak kellene lennie. Az interjualanyok koziil csak egy kedveli a tanarit: 6 torté-
netesen az alapitvanyi iskola tanara. Elmesélte, milyen jo a berendezése, de még ennél is
fontosabb, hogy barati a tanarok kozotti hangulat.

4.5 A tanari palya

A sikert, a fejlodést nem a karrier pénziigyi vagy adminisztrativ Iépcséfokain valo elébb-
re jutassal azonositjak. Egyik valaszad6 sem tartotta kivanatosnak vagy megtisztelének
a vezetStanari posztot. A karrier sokkal inkdbb erésebb 6ntudatként és a mindig valami
0j megismerésére sarkallo vagyként jelentkezik, hogy folyamatosan fejlédni kell és min-
dent meg kell tenni azért, hogy még hatékonyabb tanarrd valjunk. Minden megkérdezett
leszogezte, hogy ez a szakma olyanoknak vald, akik tényleg a gyerekekkel akarnak fog-
lalkozni — erre pedig nem mindenki képes.

Annak ellenére, hogy a tanarok a karrier koznapi értelmezésével szemben fenntartasokat
fogalmaztak meg, a pénziigyi €és tarsadalmi elismerést egyarant hianyoljak. Az inter-
jukban kérdezés nélkiil meriilt fel ujra €s ujra a média. A tanarok szerint a média sokak
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életében mar partner szerepét tolti be. Kifejtették, hogy a médidban a tanarokrol és az
iskolai helyzetrdl kialakult véleménynek nincs valos alapja, mivel az csak a szenzacios
hireket, a megrazo sztorikat kozli. Pedig a médianak, mint a legbefolyasosabb vélemény-
formalo eszkdznek lehetésége volna a szakmardl kialakult tarsadalmi kép megvaltoz-
tatdsara: bemutathatnd a sikeres oktatasi gyakorlat példait is, és ezzel erdsithetné az
elkotelezett tanarok valds imazsat. Az interjualanyok a médiat és az alacsony fizetést
teszik feleldssé azért, hogy egyre csokken a tanarok tarsadalmi megbecsiilése, és egyre
kevésbé hallgatnak a szavukra.

4.6 A tanarok nyelvhasznalata

A tanarok altal hasznalt nyelvben felbukkannak k6zds jellemzok. El6szor is, mindegyik
interjuiban elhangzanak érzelmi toltésti szavak és kifejezések, mint példaul a kovetkezok:
elbiivolo, hihetetlen, szenvedélyes, spiritudlis, kielégito, felfrissité, meglepd és inspird-
lo. Amikor a munkajukrdl, a gyerekekkel valo foglalkozasrol beszélnek, az hihetetlen
lehetdségeket rejt, boldogsaggal tolti el dket, frissességgel, 6rommel és lelkesedéssel.
A gyerekeket egy megzabolazatlan écednhoz hasonlitjak, és a kontextus alapjan egyér-
telmii, hogy ez a kép pozitiv tartalmat jelol.

A nyelvezet akkor valik kiilonosen hangsulyossa a tizenkét tanar beszédében, amikor a
tanitas kdzponti értékei keriilnek szdba, és nemcsak a szavak vagy a nyelvtani szerkezetek,
hanem a mondathangstly szintjén is. A gyerekekkel vald munka dinamikus voltara igy
reflektalnak: Minden nap mas és mas, elére nem lathato, kihivasokkal teli, mivel a tanu-
[0k igényeit ujra és ujra fel kell térképezni, azokra uj modokon kell megtalalni a valaszt.
Kiemelték a tanitas kolcsonhatason alapulo jellegét: Olyan sokat tanulok a gyerekektdl, és
Egy jo tanar inspiradlja a tanitvanyait és azok is ot, valamint Mindig van mit tanulni.

A nyelvezet legjellemzébb aspektusa a narrativak hasznalata. A tanarok az iskolai gya-
korlatbol vett torténetekkel illusztraljak gondolataikat és véleményiiket. Ezek az elbeszé-
Iések a gyerekek angoltanulasaval kapcsolatos hozzaallasara tett tanari hatasrél szolnak,
valamint a sikeres, hatékony tanitasrol. Az interjuk menetébe szinte észrevétleniil szo-
vodnek be a torténetek. Tanusagot tesznek a milt eseményeirdl, rendet raknak, értelmet
talalnak a jelen szakmai élet dolgaiban, illetve felvillantjak a jovére vonatkozo gondo-
latokat azaltal, hogy viszonyitasi pontokként szolgalnak a célkitiizésekhez és kozelebb
hozzak a jovo teenddit.
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5. Kovetkeztetések

Day szerint a sikeres tanitas alapfeltétele az interperszonalis €s intraperszonalis készsé-
gek megléte, a személyes és szakmai elkotelezettség. Az elme és a sziv szintézise. Az
itt bemutatott interjuk is igazoljak ezt a tételt. A tandrok a didkok és sziileik elismerését
tudasuk, technikai és modszertani jartassaguk, valamint a hiteles személyes-érzelmi
érdeklédésiik révén vivtak ki. Pine és Boy szerint a hatékony tanarok olyan tanuldsi
atmoszféra kialakitasara képesek, amely kognitiv és érzelmi szempontbdl is fejlédik, és
ebben a légkorben fokozatosan gazdagodik a didkok tudasa és jelleme (idézi Williams és
Burden, 1997, 62. 0.). Ez adja a tanarok szakmai életének értelmét.

A megkérdezettek egyforman vélekednek a szakmai értékekrél és eredményekrdl. Tani-
tasukat a szenvedély, a kreativitas és a gyerekek iranti dszinte érdeklddés hatja 4t. Ennek
tudhato be, hogy Lengyelorszagban ma a humanum, a tanulékézpontiisag az altalanos
iskolai angoltanar legfontosabb jellemzdje. A tanarok erdfeszitéseinek nagy része a ta-
nitas érzelmileg is kielégitd koriilményeinek megteremtését szolgalja. Nem meriiltek fel
azonban az interjukban az él6 idegen nyelvek tanitdsa modszertananak olyan uj iranyai,
mint példaul a tanuldi autondmia elésegitése.

Az interjuk azt igazoltak, hogy a tanarok leginkabb a gondolkodas narrativ médozatat
alkalmaztak gyakorlatuk leirdsara, szemben a paradigmatikus tipussal (Bruner, idézi
Klus-Stanska, 2002). A tanitasi folyamatot az egyes didkokat szerepeltetd sikertorté-
netekkel ragadjak meg. A nemcsak narrativak, hanem a logika és tudomany elemeit is
felhasznalo okfejtések konstrudlasa lehetévé tenné, hogy vildgosabban lassuk a tanarok
¢életének személyes és szakmai tartomanyat. Ez elésegithetné a napjaink iskolaiban vég-
bemend folyamatok vizsgalatat és a tanari tovabbképzés tervezését is.

A gyerekekkel valo foglalkozasbol eredé megelégedettség alapjan sokan ugy gondoljak,
nincs igazabol sziikség tobb tarsadalmi elismerésre. A tanarok szakmardl szolo elbe-
széléseire azonban a belsd konzisztencia hidnya jellemzd: egyrészt magasra értékelik
munkajuk benséséges és bizalmas jellegét, masrészt azonban mindegyik valaszado csa-
lodottsaganak adott hangot helyzete és a tarsadalmi elismerés hianya miatt. Az ellent-
mondasos értékelésen tul az is jellemz6, mennyire sziviikre veszik a szakmat és mas
tanarokat illetd kritikat.

Az interjukban szamos példa talalhaté a tanarok problémaira. Biiszkék ugyan arra, hogy
fontos kiildetést teljesitenek és ebben meg tudjak magukat valdsitani, mégis szenved-
nek az alacsony tarsadalmi presztizs miatt. Az interjlialanyok azonban nem részletezték,
szerintiik miért ilyen kritikus a média és a tarsadalom a tanarokkal szemben.

A vilag allando valtozasban van koriilottiink: 0j technoldgiak nytjtanak 0j lehetdsége-
ket, és 1j, vonzo informacioforrasokat — a ma fogyasztoi tarsadalmaban félrebillent a
materidlis és spiritudlis javak egyensulya. Nem meglepd tehat, hogy ma a tanarokkal
szembeni tarsadalmi elvarasok is masok (Day, 1998; Kwiatkowska, 2005). A meginter-
juvolt tanarok azonban még az el6z06 korszakban gyokerez6 modon itélik meg szerepiiket
és jelentdségiiket — ami olyan értékeket tiikroz, melyeket a ma tarsadalma kevesebbre
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tart. Mintha vakuum venné koriil a tanarokat — a tekintély, a felsd, megfellebbezhetetlen
pozicié hagyomanyos elképzelése lebeg elbttiik példaként. Az a tény, hogy mésképpen
van rajuk sziikség, meghaladja a szakmardl alkotott hagyomanyos nézetiiket.

Jelenleg az egyéni sikertorténetek és a kellemes emlékek miatt még tul tudnak lendiilni
a nehézségeken. Szakmai elbeszéléseikben a jelen altalaban keveredik a multtal, a jovot
pedig mint egyfajta érzelemmel athatott projektumot 1atjak, mellyel jobba, hatékonyab-
ba teszik gyakorlatukat. A jobb tanitdst azonban konkrétan nem fejtik ki.

6. Iranyok a tovabbi kutatasokhoz

Milyen hatassal lehet a tanarokkal folytatott interjuk elemzése a tanar-tovabbképzési
programokra? Tobbek kozott abban segithet, hogy a képzésben oktatok feltarjak a tana-
rok szakmai tudasanak uj, a jovében bevezetendé vagy kiterjesztendd teriileteit. Mind-
azonaltal az eredményeket nem lehet altalanos érvénytinek tartani. Sziikség van tovabba
nemcsak a programok tartalmanak, hanem megvalo6sitdsi modjanak behatobb tanulma-
nyozasara is.

Erdekes kutatasi teriilet annak vizsgalata, milyen kiilonbségek talalhatok az angolt at-
képzés utan tanitok és a gyermekkori angoltanitas specialis képzésén részt vettek szak-
mai felfogasa kozott. Meg lehet fogalmazni azt a hipotézist, mely szerint az utébbiaknak
mas a tanitasi fokuszuk és a szakmai felfogasukrol valé diskurzusuk, 1évén, hogy tanar-
képzésiikre a tantargy-orientacid volt a jellemz6.

Az itt bemutatott interjik 10-15 éves tapasztalattal rendelkez6 tanarokkal késziiltek. A ta-
nari tovabbfejlédés utjait mas oldalrol lehetne megvilagitani a palya kezdetekor majd évek-
kel késobb megismételt adatfelvétellel. A tanari szakmardl szol6 megnyilatkozasok egy
tovabbi vetiiletét jelenti, hogy lehetdvé valik masok szamara is az, hogy a tanari dnismeret
¢és szakmai fejlédés érdekében élményeiket, sikertdrténeteiket és az iskolai gyakorlattal
kapcsolatban kialakitott véleményeiket megosszak egymassal.
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Melléklet: Kérdések a tanarokhoz a tanitasrol vallott nézeteikrol

1. Miajoé tanitas?

2. Mi alegnagyobb szakmai sikere?

3. Mit szeretne elkeriilni szakmai ¢letében az elkovetkezd években?

4. Milyen tervei vannak szakmai fejlédésére?

5. A személyes és a szakmai fejlédés egyenrangi az 6n szamara?

6. Az angoltanitasahoz megszerzett hivatalos képesitést a szakmai eldrelépés egy
formajanak tartotta?

7. Mi a véleménye a tanari eldmenetel hivatalos rendszerérél?

8. Mit tart a feleldsségvallalas hivatalos rendszerérél?

9. Lehet-e karrierje a tanarnak?

A szerzorol

Mariola Bogucka nagy gyakorlattal rendelkez6 angoltanar és tanarképzési szakember.
A Gdanski Egyetem idegen nyelvi tanarképzd kardnak oktatdja. 1994 6ta koordinalja a
regionalis tovabbképzést, mely valamennyi iskolatipusban és szinten angolt tanité kollé-
ganak nyujt segitséget a szakmai fejlédésben. A British Council Stadium UG altal 1999-
ben kiadott Observing English Lessons c. videdkurzus, illetve a gyerekeknek sz6l6 Your
English ABC (1999) és Friends (2002) tankonyvek tarsszerzdje.
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5. fejezet
Mesealapu nyelvtanitas: egy modul bevezetésének kisérlete
harom europai orszagban

Marina Mattheoudakis, Katerina Dvorakova és Liang Katalin

1. Bevezetés

Ebben a tanulméanyban a mesealapl tanitds harom eurdpai orszagban valé megvalosi-
tasat felmérd kisérlet eredményirél szamolunk be. A kutatds a gyermekek idegen nyelvi
tanitdsdnak altaldnos tantervébe illeszthetd mesealapu tartalmak fejlesztését tlizte ki célul.
Tanarjeloltjeink probaltak ki ezeket a tartalmakat. A hallgatok tobb feladatban vettek részt,
¢és tanuloként és tanarként is szereztek tapasztalatokat a mesék felhasznalasaban. Az egyik
kovetelmény azt irta eld, hogy reflektaljanak a tapasztaltakra, és osszak meg véleményiiket
a tanitasi tartalmak hatékonysagaval kapcsolatban. A tanulmany harom orszagban a jel6l-
tek altal megvalositott folyamat eredményeirdl szamol be, és részletezi a reflektiv felada-
tokra adott valaszokat. A harom oktatasi kozegre jellemz6 hasonlosagok és kiilonbségek
felmérése soran arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a jeldltek eredményességét nagy-
ban befolyasoltak a strukturalt tartalmak. Mivel azonos kurzusanyagokat ismertek meg,
szamos hasonlésag jelentkezett a gyakorlat soran, de 1ényeges kiilonbségekre is talaltunk
példat — ezek valosziniileg a résztvevok eltérd oktatasi hattérébol és kultiirajabol erednek.

A nevelésben betdltott értékiik és a gyermekek érzelmi, kognitiv és nyelvi fejlodésére
gyakorolt hatasuk miatt egyre nagyobb érdeklédéssel fordulnak az idegen nyelveket ta-
nitok a mesék felé, mint az osztalytermi gyakorlatot potencialisan segitd tananyagokhoz.
A mesék és képeskonyvek gyermekek idegen nyelvi oktatasaban valo felhasznalasanak
oriasi a szakirodalma: a téma szakértdi az egyes célcsoportoknak megfeleld technikéakat
és gyakorlatokat dolgoztak ki (egyebek mellett Brewster, Ellis és Girard, 2002; Ellis és
Brewster, 1991, 2002; Garvie, 1990; Jones Mourao, 2006).

Minket, e dolgozat szerz6it a mesék tanarképzésben vald felhasznalasanak kérdései fog-
lalkoztatnak. Bemutatjuk az idegennyelv-szakos hallgatok oktatasaban felhasznalhato
meselapti modult és annak a hallgatok mesealapu 6rai munkéjara tett hatasat. A kutatas
egyes részeit a szerzok kiilon-kiilon, Gordgorszagban, Csehorszagban és Magyarorsza-
gon végezték el.
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2. A gyakorlat mogotti elmélet

A narrativa és a mesemondas valamennyi kultura szajhagyomanyaban jelen van. A kog-
nitiv pszichologia szerint a narrativak élményeink keretéiil szolgalnak (Schank és Abelson,
1995), és ebben az értelemben olyan sémak szerepét toltik be, amelyek segitenek tapaszta-
lataink rendszerezésében és értelmezésében, hogy ezaltal értelmezni tudjuk a benniinket
koriilvevd vilagot (Lugossy, 2006). A gyermekkort nyelvtanulora vonatkoztatva ez azt
jelenti, hogy a korai rendszeres mesélés segit a sémak gazdagitdsaban éppugy, mint az
informaciok és tapasztalatok értelmezésében.

A mesélés a gyermekek érzelmi fejlddésében is fontos szerepet tolt be. Brewster és mun-
katarsai (2002, 186-187. o.) ramutattak, hogy a gyerekek szeretnek azonosulni a mesék
szerepldivel, és nagyon beleélik magukat a torténetbe. A mesélés gyakran valt ki érzelmi
reakciokat: nevetést, szomorusagot, elkeseredést, varakozast, és mindez segit a tarsas és
érzelmi fejlédésben.

A narrativak és a mesemondas alkalmazasa az idegennyelv-oktatasban a gyerekek nyelvi
fejlédésére is jotékony hatassal van. Brewster és munkatarsai (2002) szerint a mesé-
1¢és idealis feltételeket teremt a tanulashoz, mivel érthetd inputtal szolgal. A mesék fel-
hasznalasabol adodo értelmes €s érthetd input aktivizalja a nyelvelsajatitd eszkozt, ami
elésegiti a nyelvelsajatitast, mivel a tanuldk a kapott informacio altal képessé valnak a
nyelvi elemek értelmezésére (Krashen, 1981, 1993). Az érthetd input a masodiknyelv-
elsajatitas sziikséges, am nem elégséges feltétele. Az interakcionista elméletek (Larsen-
Freeman és Long, 1991; Swain, 1999) szerint a tanuloknak hallgatds utani €és olvasas
utani feladatokat is meg kell oldaniuk, és olyan nyelvvel kapcsolatos tevékenységeket kell
végezniiik, amelyekben elmondjak és leirjak, mit hallottak, mit olvastak (Renandya, Rajan
és Jacobs, 1999). Az ilyen feladatok érthetobbé teszik a mesét, és segitenek abban, hogy
a tanulok kiegészitsék a hallgatashoz és olvasashoz sziikséges befogaddi kompetenciat a
beszédhez és irashoz sziikséges kompetenciaval (Renandya és Jacobs, 2002). A mesék
a nyelvvel kapcsolatos tevékenységek széles skalajat 6sztondzhetik, egyben lehetdséget
kinalnak a tanarok szamara ahhoz, hogy 10j szokincset és strukturakat vezessenek be,
vagy mar ismerteket ismételjenek.

Vannak egyéb hatasok is. A meséket hallgatva a gyermekek képessé valnak arra, hogy
jobban tudatositsdk az idegen nyelven a ritmust, az intonaciot és a kiejtést. Az idegen
nyelvek tanulasanak korai kezdetével kapcsolatos elonydk targyaban végzett vizsgala-
tok ugyan nem egyértelmiiek, az idegen nyelvi akcentust befolyasold tényezdk kutatasa
mégis arra enged kovetkeztetni, hogy a beszédértési készségek fejlesztésében és az ide-
gen nyelvi kiejtés elsajatitasaban fontos szerepe van a korai kezdésnek (Piske, MacKay
és Flege, 2001). Walsh és Diller (1981) szerint neurologiai alapja lehet annak, hogy a
gyermekkor utdn nehéz kikiisz6bolni az akcentust. Az idegen nyelv szupraszegmentalis
jellemzdinek elsajatitasa kapcsan Tahta és Wood (1981) megfigyelte, hogy nyolc és tizen-
egy év kozott radikalisan csokken az intonacié utanzasanak képessége, ellenben a kiej-
tés utanzasanak képessége ot és tizenot éves kor kozott fokozatosan csokken. Az ered-
mények alahuzzak a mesék felhasznalasanak fontossagat a gyermekek nyelvtanitasaban:
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ezaltal ugyanis az idegen nyelvre jellemz6 szegmentalis és szupraszegmentalis hatasok
¢érik a gyerekeket. Ebben a vonatkozasban természetesen fontos a tanarok nyelvkészsé-
gének figyelembevétele, mivel egyeldre nem tisztazott, hogyan hat a gyerekek kiejtésére
a tanarok nem anyanyelvi szintli beszédkészsége (Nikolov, 2000).

3. Miért nem hasznal mindenki meséket a kicsik osztalyaiban?

Mivel a mesélés ilyen elonyokkel jar, feltehetjiik a kérdést, miért nem elterjedtebb a ki-
csik osztalyaiban. Ellis és Brewster (2002, 1. 0.) a mesekdnyvek osztalytermi felhaszna-
lasaval szembeni tanari ellenallasnak abban latja a f6 okat, hogy nem elég magabiztosak
a tanarok a mesélés és hangos olvasas képességében. Természetes ugyanakkor, hogy sok
idegennyelv-tanar nem is részesiilt a gyerekek oktatasahoz sziikséges specialis képzés-
ben, és vagy nincs tisztaban azzal, milyen értéket jelent a mesekonyvek hasznalata, vagy
nem tudja, 6 hogyan fogjon hozza ehhez a munkahoz.

A tanarok meséktol valo idegenkedését a tanitasrol és tanulasrol vallott személyes elveik
is okozhatjak. Az elvek egyik fontos forrdsat a tanarok sajat nyelvtanuldsi tapasztalatai
jelentik (Richards és Lockhart, 1996, 30. 0.). A volt Szovjetuni6 kivételével Eurdpa or-
szagaiban 20-25 évvel ezel6tt kezd6dott az idegen nyelvek altalanos iskolai tanitdsa — ez
azt jelenti, hogy ezekben az orszagokban a legtobb mai tanarnak nem volt lehetdsége a
korai kezdésre. Ennek kovetkeztében pedig nem hivhatjak eld a gyermekkori nyelvta-
nulds személyes tapasztalatait. Tanitasukat altalaban az 6ket tanitokra alapozva model-
laljak. Ha a korabbi tanuldsi élmény nem megfeleld, gyermekkori specializacié nélkii-
li tanarképzéssel parosul, nem csodalkozhatunk azon, hogy a tanarok figyelmen kiviil
hagyjak vagy alabecsiilik az alternativ tanitasi eszkdzokben, példaul a mesekonyvekben
rejlo lehetdségeket, és a nagyobb gyerekeknek szant anyagok és modszerek hasznalata
mellett dontenek.

4. A Kkutatas

4.1 Célok és kutatasi kérdések

A tanulmanyban beszdmolunk a harom eurdpai orszagban végzett, a kontinensre kiterje-
dé TEMOLAYOLE projektum részeként 1étrejott kutatas eredményeirdl. Ot célt tiiztiink
ki magunk elé:

= 45 perces mesealapt orak tervezését gyerekek szamara;
= ennek az inputnak a bemutatasat a harom részt vevo orszag tanarjeloltjeinek;

= lehetdséget a hallgatoknak arra, hogy a kivalasztott mesét adaptalhassak és kont-
rollalt koriilmények kozott gyakoroljak annak elmondésat;
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= olyan reflexios feladatok kidolgozasat, melyek segitik Oket a tanitasi tapasztalat
elemzésében,;

= az input és a megvalositas kozotti viszony elemzését azoknak a hallgatdi valasz-
tasoknak a felmérésére, melyeket az elméletnek a gyakorlatba valé atiiltetésekor
hoztak.

A kutatas f6 tartalmat annak vizsgélata képezte, milyen hatast gyakorol a strukturalt
input a jeldltek altal hozott dontésekre, valamint hogy milyen hasonlésagok és kiilonbsé-
gek talalhatok a harom csoport résztvevoi, a csehek, magyarok és gorogok kozott. Ezek
alapjan a kovetkezd kutatési kérdésekre kerestiink valaszokat:

() Milyen mesemondo technikakat és tippeket alkalmaztak a jeldltek a gyakorlat so-
ran annak érdekében, hogy a gyerekeket segitsék a megértésben?

(b) Milyen hasonlésagok ¢és kiilonbségek jellemzik a harom orszag jeldltjeinek gya-
korlatat?

(c) Mit gondolnak a jeldltek sajat mesealapt tanitasukrol? Milyen hasonlosagok és
kiilonbségek vannak a reflektiv feladatokra adott valaszok kozott?

Ezekre a kérdésekre (a) a jeldltek orai gyakorlatanak megfigyelésével és (b) a reflektiv
feladatok megoldasainak elemzésével adunk valaszt. Az adatgytlijtéshez harom eszkozt
hasznaltunk fel: megfigyeléseket, videofelvételeket és a reflektiv feladatmegoldasok
elemzését.

A fejezet kovetkezd részében roviden ismertetjiik a strukturalt input tartalmat és a je-
161teknek adott feladatokat, majd értékeljiik a mesealapt 6rai gyakorlatot és a reflektiv
feladatokra adott valaszokat. Mindez lehetové teszi a harom oktatasi kdzegben tapasz-
talhato hasonlosagok és kiilonbségek feltérképezését. Feltételeztiik, hogy a strukturalt
input lényeges hatast fejt ki a jeldltek teljesitményére, és igy valoszini, hogy a gyakorlati
munkaban hasonlosagok jelentkeznek a kurzusokon megismert tartalom azonossaga mi-
att. Emellett azonban szamos eltérés jelentkezése is feltételezhetd, melyeket a résztvevok
oktatasi hatterének, kozegének és kulturajanak kiilonbségei idézhetnek eld. Végezetiil
azt is feltételeztiik, hogy a jelolteknek a reflektiv feladatokra adott valaszai az 6nismeret
kiilonboz0 szintjére €s a tanulashoz és tanitashoz valo eltérd attitidokre utalnak.

4.2 A résztvevok

Csehorszagban 2005-2006-ban zajlott a vizsgalat Ceské Budg&jovicében a Dél-Csehor-
szagi Egyetem tanarképzd karan. Tizenegyen vettek benne részt: 6todéves, altalanos
iskolai oktatasra képesitd programban részt vevd hallgatdk, angol mint idegen nyelvi
specializacioval. A szovegben a cseh hallgatokra a Csl, Cs2 ... és Csl1 jeldléssel utalunk.
A projektumra az utolso tanévben koételezd angol modszertani kurzus keretében kertilt
sor. Ekkorra a résztvevok mar teljesitettek két és fél szemeszter modszertani kurzust,
egy szemeszter gyermekirodalmat, valamint masfél szemeszternyi altaldnos iskolai ta-
nitasi gyakorlatot, mentori feligyelettel.
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A hat magyarorszagi résztvevé (M1-M6) az esztergomi Vitéz Janos Romai Katolikus
Tanitoképzd Foiskola hallgatdja volt. Négyéves tanitdképzd programot végeztek altala-
nos iskolai tanitéi képesitésért, gyermekek angoltanitasi specializaciojaval. A kutatas
idején, a 2005-2006-0s tanév tavaszi félévében harmadévesek voltak, és mar elvégeztek
két szemeszter modszertant és egy szemeszter gyermekirodalmat. Gyakorlattal rendel-
keztek angolorak megfigyelésében, mikrotanitasban, és a féiskolahoz tartozo altalanos
iskolaban tartottak gyakorlotanitast.

Gorogorszagban is a 2005-2006-0s tanév tavaszi félévében keriilt sor a projektum lebo-
nyolitadsara. Tiz harmad-, illetve negyedéves hallgat6 vett benne részt (G1-G4). Harom
szemeszter nyelvtanitdsi modszertant és egy szemeszter tanitasi gyakorlatot teljesitettek.
Mindegyikiik elvégzett legalabb két valaszthato kurzust az angol nyelv tanitasaval kap-
csolatban (pl. mikrotanitas, tananyag-értékelés, korai idegennyelv-tanulds €s -tanitas).
A gorog résztvevok és a masik két orszag résztvevoi kozotti fontos kiilonbség, hogy az
elébbiek nem altalanos iskolai tanarjeldltek: 6k olyan angoltanari képzésben vettek részt,
melynek befejeztével altalanos és kozépiskoldban is tanithatnak. A gordg hallgatok a me-
séket harmas csoportokban (G1, G2), illetve parban (G3, G4) mutattak be.

4.3 A mesealapu input

A harom szerz6 az irodalomjegyzékben megadott forrasok alapjan dolgozta ki a felkészi-
t6 orak tartalmat. Az volt a célunk, hogy a mesealaptl tanitds elméleti hatterét megmutat-
va segitsiink a gyakorlati feladatok végrehajtasaban, melyek tamogathatjak a jelolteket
a kivant készségek elsajatitasaban. Az orak tervének konkrét kivitelezése soran részben
adaptaltuk azt, hogy megfeleljen az adott csoport igényeinek és egyéni tanitasi stilu-
sunknak. Az 6rdk a kovetkezd témakat dlelték fel:

= A mesék felhasznaldsanak indokai a gyermekek tanitasaban;
= A mesék tipusai;

= A mesék kivalasztasanak kritériumai;

= A mese adaptdlasa;

=  Tippek és technikak a sikeres mesemondashoz;

= A technikak bemutatasa az oktaté altal.

A terjedelmi korlatok miatt ebben a tanulmanyban csak roviden ismertetjiik a tippeket és
a technikakat.
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4.3.1 Tippek a mesemonddsra

A mese kivalasztasa és adaptalasa utdn a tanadrnak meg kell talalnia annak a maodjat, hogy
a gyerekeknek hatékonyan tudja bemutatni. Olyan lépések ezek a tippek, melyeket j6 meg-
fontolni, tobbnyire a mesemondas el6tt, mivel a mesére valo rahangolddast, a megfeleld
helyzet kialakitasat szolgaljak. Autentikusabb és élvezetesebb lehet altaluk a mesemondas.
A kovetkezd tippeket és technikdkat mutattuk be a jelolteknek:

Segitsen a gyerekeknek, hogy észrevegyék, mese kovetkezik.
Készitse fel a gyerekeket a mese nyelvezetére.

Készitse fel a gyerekeket a mese tartalmara.

Segitsen a gyerekeknek a témara vald dsszpontositasban.
Hasznaljon zenét, dalokat vagy mondokéakat.

Ha lehet, kapcsolja a mesét mas targyakhoz és alkosson kapcsolatokat a tanterv
elemei kozt.

4.3.2 Mesemondasi technikak

A mesemondasi technikak alkalmazasa élettel teli dimenziot kdlcsondz a narracidonak,
de még ennél is fontosabb, hogy segit a tanuloknak megérteni a mesét. Mesemondasi
technikakon olyan 1épéseket értiink, amelyeket a narracio alatt tesziink annak érdekében,
hogy a tanulok a lehetd legjobban megértsék a mesét.

Lassan meséljen, érthetden, hagyjon idot a gondolkodasra.
Valtakoztassa a ritmust, a hangszint és a hangero6t.

Tartson a gyerekekkel szemkontaktust.

Hasznaljon képi eszkozoket: babokat, maszkokat, képeket és targyakat.
Alkalmazzon mimikat, gesztusokat és hanghatasokat.

Tartson sziinetet a dramai hatast kedvéért.

Adjon elég id6t a gyerekeknek, hogy megnézzék a képeket és hivja fel rajuk a
figyelmiiket.

Hasznalja az anyanyelvet is az angol mellett.

Vonja be a gyerekeket a mesélésbe.
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4.4 Az eljaras

Az elso 1épés egy eldzetes listardl valdo mesevalasztas volt. Tobb hallgato is valaszthatta
ugyanazt a mesét, igy lathatova valtak a bemutatas kiilonb6z6 lehetdségei. Ennek alter-
nativdjaként ugyanazt a mesét két vagy harom hallgato valasztotta, és egyiitt is mutattak
be. Két hetiik volt a jelolteknek a mesék altalanos iskolai szintre valo adaptalasara és a
narraciora valé felkésziilésre.

A javasolt irodalmi listar6l a cseh tanarjeldltek a kovetkezdket valasztottak: The
Gingerbread Man (Csl, Csl1), The Lion and the Mouse (Cs2 + Cs3 mint kozds bemutato,
Cs7), The Three Little Pigs (Cs5, Csl0), Little Red Riding Hood (Cs6, Cs8), The Little
Red Hen (Cs9) és Winnie the Witch (Cs4). Magyarorszagon igy oszlott meg a valasz-
tas: Rumpeltstilskin (M1), The Three Little Fiends (M2), Little Red Riding Hood (M3),
The Enormous Turnip (M4), Goldilocks and the Three Bears (M5) és The Coyote and
Columbia (M6). Annak ellenére, hogy a magyar diakok is kaptak egy ajanlott listat, va-
laszthattak mas, nekik tetszé mesét is. A gorogoknél a harmas csoportokban bemutatott
torténetek: The Whisperer (G1) és Itchy-itchy Chicken Pox (G2), parosban pedig a One
bear at bedtime (G3) és a Winnie the Witch (G4). Ok a mesét és az oratervet is bemutattak.
Valamennyi mese bemutatasara és a videofelvételre egy napon keriilt sor. A kozonséget
a hallgatok tarsai alkottak, ami miatt a 1égkdr egyértelmiien kiilonbozott a valos osztaly-
termi helyzetre jellemz6tol.

4.5 Eredmények és kovetkeztetések

4.5.1 Mesemondasi tippek és technikak

Az els6 kutatasi kérdéssel arra kerestiink valaszt, hogy mely, a kurzuson ismertetett
mesemondasi tippeket és technikakat alkalmaztak bemutatoik soran a hallgatok. Mivel
ezek koziil néhanyat (pl. a tanuldk felkészitését a mese nyelvére) csak az oratervbe le-
hetett felvenni, de ki kellett hagyni a bemutatobol, a kovetkezo elemzés a megfigyelhetd
jellemzdket veszi szamba.

1. tablazat: A cseh hallgatok altal alkalmazott tippek és technikak

Csl [Cs2 | Cs3 | Cs4|Cs5|Cs6|Cs7|Cs8|Cs9|Csll|Csll

Segit a gyerekek-
nek, hogy észrevegyék, A B e A O A A N

mese kovetkezik

Zene, dalok vagy
mondokak hasznalata AR VN v v
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Lassan, érthet8en mesél V NN NN NN A

Viltoztatja a hangjat \ V \ \/ \ V \ V oA \

Szemkontaktust tart fenn N N N \ N \ N \ N N
a gyerekekkel

Képi eszkdzokethasznal | N | N | N | N | N | N [N [ AN [N | A A

Mimikat, gesztusokat és N N N N N \ N N N N N

hanghatéasokat alkalmaz

Sziinetet tart a dramai
hatés kedvéért v v v v v v

Hagy idot a képekre NN N A NN NN
Bevonja a gyerekeket a J J J J
mesélésbe

Az eredmények azt mutatjak, hogy a harom orszag koziil egyik résztvevoi sem keverték
az anyanyelvvel az angolt. Valamennyi hallgaté sikerrel alkalmazta a hangvaltasokat,
a képi eszkozoket, gesztusokat és hanghatasokat. Ez annak tudhat6 be, hogy a tani-
tasi gyakorlat alatt megszoktak a munkat ezekkel a technikakkal és tisztaban voltak
eredményességiikkel. A képi eszkdzoknek kiilondsen széles skaldjat sikeriilt bevonni-
uk: palcikababokat, ujjbabokat, kartyakat, sokfajta targyat, egy orids festett hatteret és
maszkokat.

A csoportban egy kivétellel minden jelolt elérte, hogy jelezze a gyerekeknek, eljott a
mese ideje és azt is, hogy szemkontaktust tartson veliik. Harangot, varazssipkat, hang-
szereket és kiilonleges ruhadarabokat hasznaltak. Ami a zene, a dalok és mondokak
hasznalatat illeti, zenét 6t mesében alkalmaztak. A Winnie the Witch-ben a jelolt sajat
varazsigéket otlott ki: Abrakadabra, mar tudod is, mire gondolok. Abrakadabra, lenni
Wilbur zold. A varazsige nyelvtani hibdja volt az egyetlen negativ koriilmény az amugy
remekiil sikeriilt bemutatoban.
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A narracio6 ritmusanak a gyerekek igényeihez valo igazitasa bizonyult a cseh résztvevok
egyik f6 nehézségének. A legtobb esetben a tul gyorsan mesélé hallgatok sokszor arra
sem voltak képesek, hogy a dramai hatas érdekében idonként sziinetet tartsanak. Annak
ellenére viszont, hogy nem gyerekek, hanem tarsaik el6tt mutattak be a meséket, négy
hallgato sikerrel vonta be a kdzonséget (pl. azaltal, hogy megértést ellenérzo vagy a
mese kovetkez részére vonatkozd kérdéseket tett fel, vagy képkartyakkal kérdezett ra
az allatok nevére).

2. tablazat: A magyar hallgatok altal alkalmazott tippek és technikak

Ml | M2 | M3 | M4 | M5 | M6
Segit a gyerekeknek, hogy észrevegyék,
mese kovetkezik
Zene, dalok vagy mondokak hasznalata \ \
Lassan, érthetéen mesél \ \ v \ \
Véltakoztatja a hangjat \ \ \ \ \ \
Szemkontaktust tart fenn a gyerekekkel VoA VoA VoA
Képi eszkozoket hasznal \ \ \ \ \ \
Mimikat, gesztusokat és hanghatasokat alkalmaz \ VoA \
Sziinetet tart a dramai hatast kedvéért Y
Hagy id6t a képekre VoA VoA VoA
Bevonja a gyerekeket a mesélésbe \ V \ \

Mind a hat magyar résztvevo sikerrel alkalmazta a képi eszk6zoket, tartott fenn szemkon-
taktust, és valtoztatta el hangjat az egyes szerepldk és érzelmek bemutatdsara. A magyar
bemutatok egyik legerésebb pontjanak a képi eszkdzok hasznalata bizonyult.

A kozonség bevonasa érdekében néhany jelolt a mese tartalmara vonatkozé kérdéseket
tett fol, illetve arra 6sztonozte a hallgatosagot, talaljak ki a torténet folytatasat. Egyikiik
arra kérte a kdozonséget, szamoljanak egyiitt vele. M3, aki a Piroska és a farkast mutatta
be, Prokofjev Péter és a farkas c. darabjabol valasztott hattérzenét, hogy az erdé hang-
jaival gazdagitsa a szoveg altal kifejtett hatast. M6 bemutatdja lassu volt ugyan, nyelvi
készségeinek alacsony szintje (gyenge kiejtése €s nyelvtani hibai) miatt mégsem volt
eléggé vilagos és jol érthetd.
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3. tablazat: A gérég hallgatok altal alkalmazott tippek és technikak

Gl G2 | G3 | G4
Segit a gyerekeknek, hogy észrevegyék, mese kdvetkezik \ \
Zene, dalok vagy mondokak hasznalata \
Lassan, érthet6éen mesél v v
Valtakoztatja a hangjat \ \ \
Szemkontaktust tart fenn a gyerekekkel \ \ \ \
Képi eszkdzoket hasznal \ \ \
Mimikat, gesztusokat és hanghatdsokat alkalmaz \ \ \ \
Sziinetet tart a dramai hatast kedvéért \
Hagy id6t a képekre \ \
Bevonja a gyerekeket a mesélésbe \ \ \/

Lényeges eltérést tapasztaltunk a gordg hallgatok bemutatdinak mindségében. A Gl és
G2-es csoportnal a narracio tal gyors volt, és a hallgatok nem tartottak sziinetet az olva-
sas megértésének segitése érdekében vagy a dramai hatas kedvéért. Tovabbi hidnyossag,
hogy nem probaltak meg kialakitani a mesemondashoz sziikséges hangulatot. A G3 és
G4-es parosok bemutatdiban sokkal szélesebb skalan mozogtak a technikak. A G3-ban,
hogy segitsenek a tanuldknak abban, hogy észrevegyék, mese kovetkezik, egy jatékma-
cit hasznaltak, a G4-ben pedig kalapot huztak. Csak a G4-es paros alkalmazott hattérze-
nét a mesélés hangulatanak kialakitasa érdekében.

A négy csoport kdziil harom készitett képi eszkozoket, hogy segitsék a tanuldkat a mese
vagy egyes lexikai egységek megértésében, de ezek valasztéka és hasznalata nem tiint
egyenletesnek. Voltak, akik képkartyakat alkalmaztak, voltak, akik kiilonb6z6 targya-
kat hoztak, megint masok a mimikara és gesztusokra épitettek.

4.5.2 Hasonlosdgok és kiilonbségek

Mindharom orszag oktatasi kozegében ritka a gyerekek osztalyaiban a mesék alkalma-
zasa. Sok 6t- és hatéves tanul angolul, de a tanitas tobbnyire a hagyomanyos modszertant
koveti. A mesékkel valdé munka sokkal inkabb marginalis, sesmmint rendszeres tevé-
kenység. Ebbdl természetesen kovetkezik az, hogy a részt vevo hallgatoknak lényegében
sem tanuloként, sem tanarként nem volt a mesealapu tanulassal vagy tanitassal kapcso-
latos tapasztalata.
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Ez hatranynak tekintendd ugyan, mégis minden hallgatonak sikeriilt alkalmaznia négyet
a tiz javasolt mesemondasi technika és tipp koziil. A hdrom orszag résztevéinek egészét
tekintve megallapithatd, hogy a hallgatok csaknem tiz szdzaléka alkalmazott legalabb
négy technikat és tippet, kétharmada 5-8-at, és csaknem minden negyedik 9-10-et. A
cseh és a magyar hallgatok korében nem volt olyan, aki négynél kevesebb technikat
hasznalt volna, két gorog csoport azonban csak négyet. Nagy nehézséget jelentett a me-
sealaptl tanitas sajat eszkoztarukba valo integralasa, a tanulds megkdnnyitését szolgalo
kiilonbozé modok megértése és ezeknek a tanulok nyelvi €s kognitiv készségei fejlesz-
tésében valo haté¢kony alkalmazasa. Bar oriiltek az oktatoktol kapott elméleti alapoknak,
azok gyakorlati alkalmazasa a bemutatok soran nemritkan nehézségekbe iitk6zott. Tudni
kell azonban, hogy a gordg hallgatok képzése nem terjed ki specidlisan a gyermekkori
tanulasra. Ez részben magyarazatot ad a feladatok teljesitésének nehézségeire.

4.5.3 Reflektalas a feladatokra

Kutatasi eredmények igazoljak, hogy a mikrotanitas, az 6nmegfigyelés és a reflexi6 az
oktatasi folyamat kiemelkedd, attol elvalaszthatatlan értékei kozé tartoznak (Gebhard
és munkatarsai, 1999, Gwyn-Paquette és Tochon, 2002, LaBoskey, 1993). A reflexiot
taglalé szakirodalomban nincs a terminus valamennyi aspektusat feldlelé meghatarozas.
Selby foglalta 6ssze (1999, 133-134. 0.) az elméleti gondolkoddk, a kutatok és oktatok
ilyen értelmi kisérleteit. A reflexiot tobbnyire olyan ciklikus folyamatként definialjak,
amely a tapasztalat transzformacioja altal hozza létre a tudast (Kolb, 1984, idézi Selby,
1999, 133-134. 0.). A nyitott szemléletet (Dewey, 1933, idézi Selby, 1999, 133-134. o.)
és az autonom személy alkoto, épité munkajat feltételezi (Calderhead és Gates, 1993
idézi Selby, 1999, 133-134. 0.). Gilpin (1999, 111. o.) a kdvetkezéképpen foglalja Gssze a
reflektiv tevékenység 1ényeges mozzanatait:

1. észrevétel: valamely ellentmondasossag tudatositasa és annak megfigyelése;

2. érvelés: a megfigyelt jelenség artikulacioja és széles ismeretskalara épiilé elemzése;
3. akonceptualis vagy gyakorlati valtoztatas;

4. annak megkérddjelezése, amit eddig elfogadtunk;

5. érzelmi kapcsolat.

A gyakorlatban a reflexios feladatok altal a tanarok elemezhetik a tanitasi folyamatot,
rekonstrualhatjdk a tuddsukat és a tanuldk igényeihez igazithatjak gyakorlatukat. Ha-
sonloképpen, ezek megoldasaval fejlédik a tanuldk kritikai megkozelitése, tobb felelds-
séget vallalnak sajat tanulasukért — ami 6sszességében hatékonyabb tanulasi stratégiak
kialakulasahoz vezet.

Ebben a projektumban a reflexios feladatok kialakitasara a gyakorlati munka befejezése
(azaz a mese adaptacioja és bemutatasa) utan keriilt sor. A feladatokat a strukturalt in-
puttal 6sszhangban terveztiik meg, és azt a célt szolgaltak, hogy a hallgatok arra reflek-
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taljanak, mennyire sikeriilt (a) megteremteni a mesélés 1égkorét, (b) adaptalni a mesét,
(c) kialakitani a megfeleld kdzeget, bemutatni a szerepléket és a tanulok tapasztalatahoz
kotni a mesét, (d) felkésziteni a tanulokat a mese nyelvére, (¢) meglattatni a tanterven
ativeld kapcsolatokat, (f) képi és szobeli segitséget nyujtani, (g) tisztdn mesélni és (h)
0sztondzni a gyerekek részvételét.

= A mesélés légkorének megteremtése

Ami a mesélés légkorének kialakitasat illeti, a cseh résztvevok valaszai arra utalnak,
hogy tisztaban voltak a bemutat6 alatt ennek fontossagaval, és igy széles skaljat hasz-
naltak azoknak a technikaknak, amelyek jelezték a mesélés idejének kezdetét és a ko-
zOonséget motivaltta tették, figyelmét odairanyitottak (pl. korbeiiltették a szonyegen dket,
megfujtak egy hangszert, csongettek, hattérzenét jatszottak). A gordg hallgatok valaszai
nem mindig esnek egybe a bemutatokon tapasztaltakkal. Olyan technikak hasznalatara
utalnak példaul, amelyeket megemlitettek ugyan az oratervben, de nem mindig kaptak
szerepet magaban a bemutatoban. A magyar jeloltek lathatoan tudataban vannak annak,
hogy nem mindig figyeltek a mesélés 1égkorének kialakitasara.

G4: Az osztalyteremben a mesélés specidlis légkérét alakitottuk ki, hogy segitsiik a ta-
nulok ellazulasat és a témara valo odafigyelést hattérzene, képek, babok, poszterek és
egyeéb targyak hasznadlataval.

G2: Nem terveztiik, hogy a terem egyik sarkdaba menjiink a tanulokkal. Elég, ha szolunk
nekik, hogy mesélni fogunk, és a tanulok mar ettdl ellazulnak, hiszen mesélni fogunk
nekik, amit 6t imadnak!

Gl: Lagy zene szolt a hattérben, hogy a tanulok megérezzék a mese misztikumat.

M4: Ismerds volt a légkér. A székek kérben voltak elhelyezve, igy mindenki latta a tablat,
és figyelhetett.

= A mese adaptadcioja

A cseh hallgatok a masik két csoport tagjainal jobban ligyeltek arra, hogy a mesét a tanulok
kordhoz és nyelvi szintjéhez igazitsak. Onkritikdt is gyakoroltak és a javitds lehetdségére
is felhivtak a figyelmet, példaul ezekben a megjegyzésekben: egyes részek tul rovidek, a
felnétt kozonség nagyon kiilonbozik a gyerekektdl; a csapdaba kertiltem kifejezést jobb ugy
mondani, hogy csapdaban vagyok.
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A gordg és a magyar hallgatok tobbsége tigy itélte meg, nincs kiilondsebb ok arra, hogy
adaptaljak a meséket. Dontésiiket tobb tényezdvel indokoltak: a tanulok koraval és nyelvi

szintjével, a mese egyszerli nyelvével, a mese rovidségével és azzal, hogy a gyerekek
szdmara jol ismert.

A csoport tobbi tagjaval ellentétben két gordg hallgatd szamos valtoztatasrol szamolt be.
Ismeretlen szavakat magyardztak meg vagy egyszerisitettek, ismeretlen szavakat isme-
rossel helyettesitettek (pl. a bdszt a nagyon mérgessel), szavakat hagytak ki, leroviditet-
ték a mesét, a hosszabb mondatokat felbontottak, és a kovethetdbb szerkezet érdekében
mondatokat toldottak be.

A megfelel6 kézeg kialakitasa, a szereplok bemutatasa és a mesének a tanulok
tapasztalatahoz valo kotése

A cseh és a gorog hallgatdk arrdl szamoltak be, hogy ezek elérésére és a tanulok megle-
v6 semainak aktivaldsdara (G1l) szamos technikat alkalmaztak. A goérdg didkok valaszai
azonban ezuttal is tobbnyire az oratervek tartalmara vonatkoznak, nem a valédi bemuta-

tokra. A cseh hallgatok megjegyzései arra utalnak, hogy jobban megértették, valojaban
mi is tortént a mesemondas alatt.

» A tanulok felkészitése a mese nyelvére
A cseh és gorog jeloltek valaszaibol kitlinik, hogy tudjak, milyen fontos mozzanat a
tanulok felkészitése a mese nyelvére. A konkrétumok kdzott olyanok szerepelnek, mint
az ismert szavak atismétlése, a kulcsszavak szo- és képkartyak segitségével végzett eld-

hivasa, a poszterek, nyomtatott anyagok, keresztrejtvények és képek hasznalata.

A magyar résztvevok tobbsége nem készitette fel a kozonséget a mese nyelvére, és az
oratervekre hivatkoztak:

M2: Nem készitettem fel cket a mese nyelvére, de ez szerepelt az elsé orater-
vemben.

MS5: A mese bemutatdisakor nem készitettem fel a tanulokat. Szamomra a mesélés és a
kép, maga a bemutato volt a lényeg.

Ezek a megallapitdsok azt mutatjak, hogy a magyar jellteket mas tartalmi fokusz vezé-

= A tanterven dtiveld kapcsolatok

A cseh hallgatok tobb olyan tantargyat is megneveztek (miivészetek, cseh nyelv, zene,
bioldgia, természettudomanyok, allampolgari ismeretek, testnevelés), amelyekkel 6ssze
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tudtdk kapcsolni az angolt. Egyikiik példdja arr6l szolt, hogy miivészet 6ran lehetne
mézeskalacs embert késziteni. A gérdg €s a magyar hallgatok szamara azonban kihivast
jelentett ez a feladat, amit a kdvetkezé megjegyzések is illusztralnak:

G3: Nem hiszem, hogy lettek volna tanterven dativel6 kapcsolatra utalo lehetéségek.

G2: A mesében voltak lehetdségek a biologiaval és antropologiaval valo kapcsolatra,
de a gyerekek nyelvi szintje miatt a tandr nem sokat tehetett. Emiatt csak a mesé-
ben szereplo testrészekkel és a gyerekbetegségekkel foglalkoztunk.

MS: Sok lehetdség adodott ugyan, de nem hasznaltam ki Gket.

M6: Megprobaltam tantervi kapcsolatokat kialakitani az észak-amerikai dslakosok
legenddival. Ezért is valasztottam ezt a mesét, de az dslakosokrol végiil is nem

esett szO.

Erdekes, hogy a magyar hallgatok kiilonboz6 tanterven ativeld kapcsolatokat vetettek fel
oraterveikben, de a bemutatokban mégsem szerepeltették dket.

M3: Az oraterveimben dllatokkal kapcsolatos gyakorlatokat készitettem.

M4: Ha ujra késziteném a terveket, az oranak lenne egy mezégazdasagi része. Valoban
megndhet oridsira a répa?

= Képi és szobeli utaldsok
Minden résztvevd elégedett volt az altala alkalmazott képi és szobeli utalassal. A szobe-
liek koziil a legtobben a hangszinvaltast emelték ki, tovabba a dramai hatés érdekében az
intonacidt, a sz0- vagy mondathangstlyt.

= A tiszta, értheté mesemondas
Nyolc cseh résztvevé szerint megfeleld volt a mesemondas tisztasaga és liteme. A tobbi-
ek azt jegyezték meg, hogy lassabban, érthetébben, hangosabban kellett volna beszélni-
ik. A magyar hallgatok fele elégedetlen volt, és javaslatokat fogalmazott meg a javitasra.

Egy gorog hallgaté sem volt elégedetlen a narracios képességével:

G2: Probaltunk lassu iitemben olvasni, ami a mesemonddast a mimika és a képek alkal-
mazasaval érthetové és érdekessé tette.

G3: Lassan olvastuk a mesét, és egyes jeleneteket eljatszottunk, igy minden értheté és
egyertelmii volt.
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= A részvétel batoritasa

A cseh hallgatdok tobbsége azt jegyezte meg, hogy nem vontak be a kozonséget a bemuta-
toba. Egyetlen résztvevd szolt arrol, hogy felkérhette volna a kézénséget az egyiittének-
lésre.

A gorog résztvevok kivétel nélkiil arrdl szamoltak be, hogy alkalmaztak a kozonség
bevonasanak valamilyen technikajat. Megemlitették, hogy felajanlottak a kdzonségnek:
fejezzék be masképp a torténetet; bevontak dket a beszélgetésbe (a mesehallgatas elotti
tevékenységként), kartyakat alkalmaztak (a mesehallgatés alatt), illetve a kdnyv bori-
tojat tervezhették meg vagy rappelve mondhattak el Gjra a torténetet (hallgatas utani
feladatként).

A magyarok leggyakrabban a joslas és a nyilt kérdések technikajat alkalmaztak. M1
megemlitette, hogy annak ellenére, hogy felkérte a kozonséget a szébeli részvételre, nem
mondtak el utdna a mondokat. Osszességében a magyar résztvevok azt jegyezték meg,
hogy nem vontak be a kozonséget a bemutatdba.

A hallgatok reflektiv feladataira adott valaszok 0sszefoglaldsaként a kovetkezdket lehet
megallapitani. A résztvevok megitélése szerint nagyrészt sikeriilt képi és szobeli segit-
séget adni, tisztan elmondani a mesét, és Osztondzni a tarsak részvételét. Ugyanakkor
azt is érezték, hogy nem jart maradéktalan sikerrel az angol és mas tantargyak kozotti
tanterven ativeld kapcsolatok kiépitése és a mesék a tanuldok korahoz és nyelvi szintjéhez
val6 adaptalasa.

A harom orszag résztvevoi kozotti hasonlosagok kozott kiemelendd, hogy tobbségiik
szerint nehézségekkel kellett szembenéznilik a mesealapt tanitasban. Aldhtztak, hogy
bar ez sok eredménnyel is kecsegtet, nagyon iddigényes feladat. Nehéznek itélték a be-
mutatot a felnétt kozonség elétt, amely 1ényegesen kiilonbozik a gyerekek kozonségétol.
Végiil valamennyien hangsulyoztak, hogy a felvétel idegessé tette Oket, és érezték, ez
meg is latszott a teljesitményiikon.

A magyar hallgatok kiilon is kitértek arra, milyen zavaré szamukra a gyenge nyelvi kom-
petencidjuk, ami valosziniileg szintén befolyasolta a teljesitményiiket. Azok a gorog hall-
gatdk azonban, akik bemutatoiban a legsulyosabb problémak jelentkeztek a mesemondas
technikdinak hasznalataban, egyaltalan nem tettek emlitést nehézségekrdl. A tudatossag
ilyen hianya valdsziniileg a hallgatok csekély tanitasi gyakorlatabol és végso soron a gye-
rekekkel kapcsolatos tanitasi tapasztalatuk elégtelenségébdl kovetkezik.
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5. Osszegzés

Bar a harom orszag hallgatoi szamara az elézetes oktatasi input azonos volt, a mesebe-
mutatds és a tippek, technikak alkalmazasa az egyes hallgatok esetében nagy eltéréseket
mutatott. Az eredmények alapjan arra jutottunk, hogy a mesealapt input szamos helyen
fejlesztésre szorul. Ennek megvaldsitasa eredményeként az egyes foiskolai programok
oktatoi tovabb novelhetik anyagaik és a mesealapu tanmenet szinvonalat.

Kiilonos jelentdséggel bir az, hogy az oktatok a jeldltek oktatasi hatteréhez és kozegéhez
bemutatasaval kapcsolatos gyakorlatra van sziikségiik, mert 6k a hagyomanyos tanitasi
megkozelitésrol szereztek tobb tapasztalatot. A jeldlteknek a bemutatd el6tt el kell vé-
geznilik egy adaptacios feladatot. A mesék adaptalasa nem egyszerii, a tanarjelolteknek
pedig a lehetd legnagyobb gyakorlatra van sziikségiik ezen a téren. Ennek érdekében a
jelolteknek nemcsak adaptalniuk kell egy mesét, hanem 0ssze is kell vetniiik a kiillonb6z6
adaptaciokat.

Ami a mesék bemutatast illeti, hasznos lehet a tanarjeldltek szamara, ha mas didkok vagy
olyan tanarok gyakorlatat kovethetik videon, akik jartasak a mesemondéas technikainak
alkalmazasaban. A kollégak altal kovetett és alkalmazott tippek és technikak megfi-
gyelése modellként szolgalhat, ami eldsegiti a feladat megértését. A reflexids tevékeny-
séggel kapcsolatban tanacsos volna a mesék bemutatasara és az oratervekre vonatkozo
reflexiv feladatok elkiilonitése. A nyitott kérdések alkalmazasa az eldontend6 kérdéseknél
részletesebb véalaszokat eredményezne. Végiil pedig az oktatoknak rugalmasan kell rea-
galniuk a tanarjeloltek felvetéseire (pl. hogy parokban dolgozhassanak ugyanazon a mesén
vagy ugyanazt a mesét tobben valaszthassak és mutathassak be). Fontos, hogy szabad utat
engedjiink a tanarjeloltek alkoto erejének, és lehetévé tegyiik szdmukra a kisérletezést, a
felfedezést, az innovaciot.
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6. fejezet
Autentikus képeskonyvek az angolul tanulé gyermekek és
tanaraik életében

Lugossy Réka

1. Bevezetés

Ez a fejezet azt vizsgalja, hogy a hét-tizéves gyerekek és tandraik szdmara milyen ered-
ménnyel jart egy olvasasi programban valo részvétel négy altalanos iskolaban Magyar-
orszagon, ahol a gyerekeknek az osztalytermen kiviil nincs a célnyelvvel kapcsolatuk.
Az olvasmanyok autentikus képeskonyvek voltak, melyek kiegészitették az angol mint
idegen nyelv iskolai oktatasat. A gyerekek haza is vihették a kdnyveket, hogy testvére-
ikkel, sziileikkel egyiitt olvassak, megmutassak nekik. Az elsd részben a mesék oktatasi
felhasznaldsanak elméleti kereteit vazolom fel, kiilonds tekintettel az idegen nyelvek
tanitasara. Kitérek a narrativaknak a kognitiv, érzelmi és tarsas fejlodésben jatszott sze-
repére, valamint arra a hatasra, melyet a nyelv és muveltség fejlesztésére gyakorolnak.
A masodik részben a gyakorlati kutatast ismertetem, majd értelmezem az eredményeket.
Bemutatom, milyen hatassal jart a képeskonyvek iskolai és otthoni olvasasa a gyerekek-
re, a tanarokra és kozvetlen kozdsségeikre. Kitérek a fitk bevonasanak kérdésére és arra,
hogy a képeskonyvek mily mdédon hasznalhatok fel az egyenld esélyek megteremtésé-
ben.

2. A narrativak mint oktatasi élmények az angoltanitisban

2.1 A Kkognitiv fejlodés

A narrativak szamos modon hatnak az ember életére. Ezek koziil az egyik a kognitiv fej-
16dés. Schank és Abelson (1995, 1. 0.) szerint minden emberi tudas a mult tapasztalatai
koré épitett torténetekbdl taplalkozik. igy a torténetek sémakként miikodnek, melyek
segitségével megérthetjiikk a vilagot. A sémaelmélet a meséknek a kognitiv fejlédésre
gyakorolt hatdsarol a kovetkezét mondja: amikor a gyerekeknek meséliink, lehetéséget
biztositunk szamukra, hogy értelmezzék az 0ij informaciokat, és ezaltal fokozatosan egy-
re elvontabb gondolkodasi mechanizmusok alakuljanak ki benniik. Margaret Donaldson
(1987) meglatasa szerint ez az oktatas elsérendli funkcidja.
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2.2 Az identitas fejlédése

Az ember mint bioldgiai 1ény tudomanyos nézete mellett ismeretes az ember mint tarsas
és spiritualis 1ény fejlodését leird megkdzelités: az ember itt végsd soron narrativakban
és azok altal konstrualodik (Léaszlo, 2005a, 2005b). Ebben a rendszerben a mesélés és a
mesechallgatas az az alapvetd eszkoz, mellyel az ember az értelmet kutatja. Bettelheim
(1991, 3. 0.) azt allitja, hogy a tiindérmesék olvasasa révén tanuljuk meg 6nmagunk és
masok megértését, valamint azt, hogy mindenki szamara kielégitd és értelmes mddon
tudjunk egymashoz viszonyulni.

A narrativak egyik, a személyest a kozosségihez kapcsolo, és ezaltal mindkettd formalo-
dasat segitd funkcidja a tarsas kotddések 1étrehozasa. Horsdal (2006, 5. 0.) gy fogalmaz,
hogy a meséléssel kdzdsségeket épitiink. Azt a vélekedést, hogy a narrativak meghitt
moddon vald kozlése kapcesolatokat erdsit meg, a meseterapidk leiré tanulmanyai is iga-
zoljak, melyekben a résztvevok megtanuljak elfogadni masok segitségét éppugy, mint
segiteni a masikat, erSsiteni az dnbizalmat és batorsagot. Igy lesznek képesek a mese-
mondas és -hallgatas révén életiik értelmezésére (King és Nikolov, 1992). Betty Rosen
(1988, 118. 0.) is beszamol arrol, miképpen befolyasoltak hosszu tavon a kozépiskolas
fiak onkifejezését a mitoszok és egyéb, mélyen hatd narrativak és segitették dket abban,
hogy elfogadjak dnmagukat, mikdzben a tanar jobban megismerte a didkokat, megala-
pozta tanari identitasat.

2.3 Nyelvi és kulturalis fejlodés

Az a gondolat, hogy a narrativ mintazatok segitenek a megértésben és az emlékezetben
(Elley, 1989, 176. o.) kiilonds jelentdséggel bir a nyelvi 6rdkon, ahol a gyerekek a mesék
révén 0j szavakat és strukturakat sajatithatnak el olyan kontextusokban, melyek rele-
vansak a korai életszakaszban. Elley (1989) kimutatta, hogy ha nem a forman, hanem a
jelentésen van a hangsuly, a gyerekek a nyelvet mélyebb szinteken hasznaljak — példaul
a mesékbol tobb mindent fel tudnak idézni, mint a mesterségesen dsszeallitott gyakorla-
tokbol, kiillondsen, ha a narrativak az életiikkel kapcsolatosak. Donaldson (1987) is ha-
sonld eredményeket kapott: ezek szerint a gyermekkori tanulasrol altalaban és a nyelv-
tanulasrdl kiilondsen olyan értelmes kontextusban lehet beszélni, amelybe a gyerekek
bevonhatjak a sajat tapasztalataikat.

A narrativakkal valé hosszan tart6 kapcsolat a nyelv tanuldsanak lehetdségéhez jarul
hozza a tartalmas ¢és motivald kontextus révén, ezen kiviil segit kialakitani a nyomtatas-
sal kapcsolatos tudatossagot, hosszl tavon tehat fejleszti a miiveltséget. Heath (1994, 75.
0.) megallapitja, hogy a kozéposztaly kozdsségeiben felndvo gyerekek egyes szokasokat,
elgondolasokat és készségeket az irott anyagokkal végzett korai kulturalodasi élmények
alapjan sajatitanak el. Kivalo példa erre a névadasi tevékenység: ezaltal a gyerekek koran
begyakoroljak a kezdeményezés — valaszadas — visszajelzés ciklusat, melyet késobb az
iskolai 6rak egyik alapvetd interakciés mintdjaként ismernek majd meg. Ilyen értelem-
ben az esti mese azzal valik jelentés miivel6dési eseménnyé, hogy a gyereket joval az
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iskolaskor el6tt késziti fel az 6rakon elvart ismeretatadasra. Tanulmanyok igazoljak (pl.
Rosen, 1988), hogy a mesék ismételt meghallgatdsa eldsegiti az azokban hasznalt nyelvi
stilus ismeretét és kialakulasat éppigy, mint a gyerekek hattértudasat egy sor témaval
kapcsolatban (Purcell-Gates, 1989, idézi Bialystok, 2001, 158. o.).

2.4 A narrativak beépitése a tantervbe

A mesemondas és -hallgatas, valamint a mesékben vald gondolkodas altal nytjtott
elényok ismeretében azt varnank el, hogy az oktatas egyik fo célkitlizése a narrativ
érzékenység kialakitdsa és apolasa (Bruner, 1996). A narrativinak azonban mint gon-
dolkodasi modnak eltérd értéket tulajdonitanak az egyes kultarak. Bruner (1996) meg-
kiilonbozteti a paradigmatikus és narrativ gondolkodast. Szerinte a nyugati gondolko-
dasban az elme raciondlis funkcidja jellemzd, és tobbnyire figyelmen kiviil hagyjak a
képzeletre és érzelmekre épiilé tanulasi élményekben rejlé értékeket. Emiatt a legtobb
iskola a narrativanak hagyomanyosan pusztan diszité funkciot tulajdonit (Egan, 1989),
ahelyett, hogy kihasznalna azt a lehetdséget, melyet a kognitiv fejlesztés eszkozeként
rejt magaban.

3. A kutatas

A kovetkezOkben Pécs és a hozza kozeli régid négy altalanos iskoldjaban a tanulokat
és tanarokat is bevono olvasasi projektummal kapcsolatos kutatast ismertetem. Voltak
ugyan kordbban is olyan torekvések a megyében, hogy gyerekeket bevonjanak extenziv
angol olvasoi programokba (Bors, 1999), a jelen kutatds annyiban specidlis, hogy mind-
ségi autentikus anyagokat hasznaltak az érakon — és otthon, mivel hazavihették 6ket.

Az anyagok tehat autentikus képeskonyvek voltak, melyeket a gyermekek élvezetére és
gazdagitdsara irtak (Dunn, 1997, 1. 0.), nem pedig valamely konkrét nyelvtanitasi célbol.
Megtalalhatoak koztiik kisgyermekeknek valok (Old Macdonald) és olyanok is, melyeket
nagyobb gyerekek tudnak értékelni (The Big Blue Sea, Coral Goes Swimming). Tovabba,
mivel tudjuk, milyen nagy hatassal lehetnek a korai olvasmanyélmények a fitik és lanyok
olvasasi attitiidjére (Hall és Coles, 1999), nagy figyelmet forditottunk arra, hogy legyenek
a konyvek kozott olyanok, amelyeket a 1anyok kedvelnek és olyanok, amelyeket a fiuk (pél-
daul a Big Red Bus-t tobbnyire a fiuk szeretik, a Cats Sleep Anywhere-t a lanyok).

A konyvek emellett az illusztraciok stilusaban és miivészi technikajukban is kiilonboz-
tek: volt koztiik vizfesték, zsirkréta, himzés és kolldzs. Nem egy kdnyv olyan specialis
felemelése, tiikkorbe nézés), és arra késztette a tanarokat, hogy a gyerekeket bevonjak a
mesemondasba. A vonz6 megjelenés és az érdekes tartalom révén (melyek a holisztikus
tanterv szempontjabol is 1ényegesek) a gyerekek olyan kontextusba agyazott nyelvvel
talalkoznak, mely hozzajuk sz6l, és igy a nyelvtanulas az iskolai kozegben is természe-
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tessé, holisztikussa valik. A kdnyveket Opal Dunn, a gyermekek tanitasanak szakértdje,
szamos, a kétnyelvil tanulok és gyermekek szamara létrehozott vilagméretli Realbooks
program kezdeményezdje valogatta, €s bocsatotta rendelkezésre. A programban részt vevo
tanarok kézhez kapjak a Realbook News-t is, a Dunn altal szerkesztett és kiadott hirlevelet
(www.realbooks.co.uk), mely az annotalt konyvlistan kiviil tartalmaz egy, a gyermekek
¢életében relevans valddi konyvekkel kapcsolatos cikket.

3.1 A kutatas kérdései
A kovetkezo kutatasi kérdésekre kerestem valaszt:

= Hogyan hat az autentikus képeskonyvek iskolai és otthoni hasznalata a gyerekek
¢és tanarok motivaciojara?
= Hogyan hat a gyerekek és tanarok nyelvi fejlédésére a meseolvasas és az interakcié?

a sziilokre, tanarokra és testvérekre)?

= Hogyan hat egymadsra az anyanyelvi és idegen nyelvi olvasas?

3.2 A résztvevok

A programban részt vevd négy tandr a Pécsi Tudomanyegyetemen szerezte diplomajat,
ahol korabban a mesealapu tanitassal kapcsolatos kurzusokat hallgattak. Annak ellenére,
hogy érdeklddést mutattak a mesék iskolai felhasznalasaban, a program eldtt nem volt
késztetésiik arra, hogy autentikus anyagokat hasznaljanak, mivel nem 4llt rendelkezé-
siikkre olyan kdnyv, mely nyelvileg és tartalmilag megfeleld lett volna.

A tanarokat ugy valasztottam ki, hogy tanitvanyaik és egyéni kiillonbségeik szerint is
sokfajta oktatasi hatteret reprezentaljanak. igy a tanarok koziil kett6 (T1 és T2) kordbban
oroszt tanitott, majd 1996-ban haroméves atképzés elvégzése utan vette at angoltanari
diplomajat. T1 falusi iskolaban dolgozik, ahol alacsony az angol presztizse, ¢s a legtobb
gyerek hatranyos tarsadalmi-kulturalis hatteri. Korabbi megfigyelések soran T1 nem
mutatott kifejezett magabiztossdgot angoltanari képességeit illetéen, viszont nagyon
motivalt volt a tanuldk érdeklddésének felkeltésében. T2-ben ezzel szemben igen maga-
biztos tanart ismertem meg, akinek a gyermekek tanitasaban alkalmazhaté anyagokra
¢és technikdkra volt sziiksége. A tanulok altal adott informalis visszajelzés is arra utalt,
hogy 6rai nem voltak kiilondsebben érdekesek, igy a kutatas egy rejtett céljat az jelentet-
te, hogy novekedjék motivacidja és jobban tudatosuljanak benne a gyermekek igényei.
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A kutatas idején a masik két tanar (T3 és T4) nemrég végzett egyetemiinkdn. Mindketten
Pécs eléggé népszerii és elismert altalanos iskoladiban dolgoznak. J6 a viszonyuk a gye-
rekekkel, szakmai felkésziiltségiik kivalo. Az itteni gyermekek kozéposztalybeli csala-
dokbdl szarmaznak, ahol viszonylag gazdag a nyomtatott kulttra jelenléte. Mind a négy
tanar hét és tizenkét év kozotti tanuldkkal tobb csoportban hasznalta a képeskonyveket.

3.3 Az eljaras

A kisérlet a 2000/2001-es tanévben kezd6dott, €s jelenleg is tart mind a négy iskola-
ban. A tanarok egy 20 tételbdl 4llo autentikus képeskdnyvcsomagot kaptak, melyeket
rendszeresen egyiitt olvastak a gyerekkel az angolérakon. A tanulok altal kdlcsondzhetd
tovabbi konyvcsomag is rendelkezésre allt. A kolcsonzés nem kotelezd, de a tanarok
igyekeznek ugy bevezetni a kdnyveket és Uigy szervezni veliik a munkét, hogy felkeltsék
a gyerekek figyelmét, és 0sztondzzék dket az olvasas droméért vald olvasasra.

A folyamatokrdl €és a program eredményeirdl egyarant gyijtdttem adatokat, kvalitativ
technikak alkalmazasaval. A tanarok sajat megfigyeléseire tamaszkodtam, tovabba ta-
nari naploikra, kiilsé megfigyel6k altal végzett dramegfigyelésekre, valamint az egyes
tanévek végén a tanarokkal folytatott részben strukturalt interjukra.

4. Eredmények és kovetkeztetések

Egy korabbi tanulmanyban mar beszamoltam az attitiidokkel, motivacioval és nyelvi fej-
16déssel kapcsolatos eredményekrdl (Lugossy, 2006a), ezért most ezeket a szempontokat
csak roviden targyalom. Azokkal a kérdésekkel foglalkozom részletesebben, melyeket
eredetileg ugyan nem vettem fel a kutatasi kérdések kozé, de a program folyaman fel-
meriiltek, és tovabbi iranyokat jeldlnek ki. Két ilyen teriiletet vizsgalok meg: (1) azt a
szerepet, melyet a képeskonyvek a hatranyos kulturalis helyzetli gyerekek szdmara az
esélyegyenlség megteremtésében jatszanak és (2) azt az er6t, mellyel a fiukat tudjak be-
vonni akkor, mikor mas tanitasi anyagok kudarcot vallanak. Végiil a programban eldre
nem latott eseményeket mutatom be.

4.1 Attitiidbeli és motivacios eredmények a gyerekek korében

A négy tanar ¢és a kiils6é megfigyeldk szerint a gyerekek varjak a meséket az angolorakon
¢és boldogan vesznek benne részt. Teljesen mas ilyenkor a légkor — mondta az elsd inter-
juban T3 —, egydltaldan nem olyan, mint egy ora. Olyan, mint a mesemondds. Imddjdak a
gyerekek! A tanarok errdl szol6 megjegyzései arra utalnak, a mesék nem a tanulashoz
kotédnek, és igy a gyermeki nyelvelsajatitasban nélkiilozhetetlen természetes kozeget
hoznak 1étre (Krashen, 1985; Nikolov, 2002). Ugyanakkor a megjegyzés azt is jelzi, hogy
a szokvanyos 6rak sem a tanuldk, sem a tanarok szerint nem érdekesek.
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A gyerekek nagy 6rommel kolcsondznek konyveket, amelyek vonzoak, érdekesek, nem
kotelezoek — a tankonyvekkel ellentétben. A hatranyos szocidlis helyzetii iskola tanara
szerint (T1) egyik-masik gyerek még sosem latott ilyen minéségii konyveket, és lehet,
késobb sem fog. A konyvek szenzacios megjelenése mellett €s azon til, hogy az 6érakon
meséket hallgathattak, a gyerekek lelkesedése a sikeres olvasasélménnyel is magyaraz-
hat6. A tébbnyire rovid, konnyen érthetd szovegek és illusztraciok segitségével megértik,
amit hallanak és olvasnak.

Ami a gyermekek motivaciojat illeti, Gigy tlinik, a korabbiakhoz képest tobbet olvasnak.
Az a kérdés azonban nem valaszolhatdé meg, hogy a program kihat-e majd a magyar
nyelvill olvasasi motivacidjukra is. Mindenesetre bizakodasra ad okot, mikor azt latjuk,
a gyerekek behozzak az iskolaba magyar konyveiket, és arra kérik az angoltanart, ol-
vassak el oket egyiitt angolul (T1 és T3). Az attitidok fejlédése szempontjabol jo hir,
hogy a gyerekek maguk kezdeményezik az olvasassal kapcsolatos tevékenységeket. Mas
oldalrdl pedig nagy fontossaggal bir a tanarok megfeleld reakcioja az ilyen kérésekre,
mivel ezzel a miiveltségrol mint kognitiv és tarsas folyamatrol alakul ki k6zds percepcid
(Hudelson, 1994; Smith, 1985).

4.2 Attitidbeli és motivacios eredmények a tanarok korében

Az autentikus konyvek osztalytermi felhasznaldsa a tanarok szakmai gyakorlatanak
kiillonbozo szintjein, példaul a motivacidban eredményezett valtozasokat. Mind a négy
tanar lelkesen fogadta a konyveket és a kezdetektdl érdeklddést mutatott a veliik vald
foglalkozas irant. Az életkoruk, személyiségiik és hatteriik szerinti kiilonbségek miatt
azonban az osztalytermi gyakorlatban mas és mas volt az attitidjiik.

T3 és T4 fiatal és lelkes tanar, aki élvezi a konyvekkel vald kisérletezést, amit kihivasnak
tekint. T3: Mikor elkezdiink foglalkozni egy uj kényvvel, mindig azon vagyok, hogy vala-
mi érdekes tevékenységet taldljak ki hozza. Biztatd ez az attit{id, hiszen ha izgalmasnak
tartjuk az 0j anyagokkal j modon valé foglalkozast, és vallaljuk a nehézségeket is, egy-
ben a rutinna valé folyamatok ¢és a kiégés ellen is hatunk, ami a tanari karrier késébbi
allomasainak egyik nem ritka tiinete (Huberman, 1989, idézi Rudduck, 1992).

A program elején T1, aki sem til magabiztosnak, sem til energikusnak nem tiint, és a
fiatalabb tanarokhoz képest faradékonyabb is lehetett, részben azért volt halas a konyvek
nyujtotta lehetdségnek, mert 6t €s a gyerekeket is a kdnnyebb munka lehetéségével ke-
csegtette. A program elére haladtaval azonban T1 egyre jobban megértette, mi mindent
el tud érni a kdnyvek altal: Nem hittem volna, hogy ezekben a kényvekben ennyi lehetd-
seg rejlik.
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4.3 Tarsak, testvérek és sziilok

Az autentikus konyvek pozitiv hatdsa tilmutat a programban részt vevokon. T1 az elsd
interjuban felidézte azt az id6t, amikor a gyermekek a németérakon kezdték el kérni a ta-
nart, hogy ott is hasznaljanak hasonlo konyveket. A tanulok testvérei is megismerhették
otthon a konyveket, és gyakran el6fordul, hogy megallitjak a folyoson a tanarokat, hogy
elmondjak, Nagyon tetszik nekem az a kényv, amit a névéremnél olvastak. Hall és Coles
(1999) a gyerekek olvasasi valasztasait elemezve mutatta ki, hogy a sokat olvas6 testvér
példaja noveli a tobbi gyerek altal olvasassal t6ltott id6t. Ugyanez a felmérés mutatta ki
a kortarsak hatasat a gyerekek olvasasi valasztasaira és szokasaira. Ilyen értelemben a
program nemcsak a részt vevo tanulok szamara bizonyult hasznosnak, hanem a kdrnye-
zetiikben €16k szamara is.

Egy masik érdekes szempont a sziilok szerepével kapcsolatos. A tanarok beszamoloi sze-
rint a falusi iskolakban tanulok sziilei nagyobb figyelemmel kdvetik a tanar eréfeszitéseit
¢és jobban tdmogatjak a konyvprogramot. Ez egybevag Burstall (1980) eredményeivel,
melyek szerint a kisebb iskolakban tanulok szorosabb kapcsolatot alakitanak ki a tana-
rokkal, és ezért pozitiv attitlid fejlédik ki benniik a tanulas irant. Esetiinkben a sziilék
¢és tanarok kozti viszonyt lehet 6sszemérni a két iskoldban: a falusi iskoldban tanulok
sziilei kozvetlenebb viszonyban alltak a tanarral, és ennek folytan egyértelmiibbek vol-
tak a reakcioik a népszeriibb iskolaban tanulok sziileiénél, akik a tanarral csak hivatalos
alkalmakkor talalkoztak, és ritkan mondtak el neki a véleményiiket.

4.4 Nyelvi eredmények

A program els6 évének végén T1 a kovetkezdt jegyezte meg: Magamtol nem mertem
volna ilyen kényveket hasznalni. Tul nehéznek tartottam volna dket a tanulok szamdara.
A tanarok gyakran fogalmazzak meg ezt az aggodalmat az autentikus anyagok felhasz-
nalasaval kapcsolatban. Mivel a benniik hasznalt nyelvet nem igazitottdk specidlisan az
idegen nyelvet tanulok igényeihez, sokan attdl tartanak, ezek a kdnyvek nyelvileg tul
magasra teszik a lécet.

A tanarok szerint mégis azt kell latnunk, hogy a gyerekek rengeteg 01j sz6t és strukturat
sajatitottak el a kdnyvekbdl (és még a szdéteszt mumusa sem ijesztgeti 6ket). A naplok
is igazoljak, amit az interjuban részleteznek: a ritmusra épité szoévegrészeket konnyen
megtanuljak a gyerekek, és hosszu ideig emlékeznek rajuk. Minden gyerek meg tudta
valaszolni a Hol bujt el a foltos kutyus? kérdést, pedig a szoveg tele van olyan szavakkal,
melyek nem tartoznak a leggyakrabban tanitottak kdzé. Mikor T3 egy id6 eltelte utan
atismételte a konyvet, azt tapasztalta, hogy a gyerekek az 6sszes nehéz kifejezésre emlé-
keztek, mint példaul sikos kigyo, szuros siini, szoros vakond, koromfekete cica. A sikeres
felidézést annak tulajdonitotta, hogy 1j, emlékezetes nyelvi és vizualis kontextusokban
hasznalhattak ezeket a szavakat.
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4.5 Csoportdinamika

A tanarok szerint a konyvekkel valo foglalkozas kovetkeztében nyiltabba valt a kapcsolat
a tanulokkal. Kézelebb érzem magamat a gyerekekhez, ha az ora végén mesélhetek nekik,
és Ok is sokkal nyitottabbak felem (T3). Azt is megjegyzik, hogy még azokat a gyereke-
ket is lenyligozik a képeskonyvek, akiket amiugy nehéz fegyelmezni. Mindig akad egy
vagy két gyerek, akiket nehéz motivalni vagy fegyelmezni, de amikor mesélek, egysze-
riien nem tudjak levenni a szemiiket a konyvrdl (T2). Erre a témara a fink bevonasanak
targyaladsakor még visszatérek.

Egy masik, féleg a csoportdinamikaban jelentkezd elény leginkabb a falusi iskolaban
érzékelhetd, ahol a roma gyermekeket nem mindig fogadjak be tarsaik. A magyarorszagi
iskolakban gyakran eléfordul, hogy a tanulék nem kedvelik a roma gyerekekkel vald
paros és csoportmunkat, s6t, nemritkan nem is vesznek részt benne veliik. T1 elmondasa
szerint mar maga a mesélés és az arra épild feladatok is javitottdk a gyerekek egyiitt-
miikddését. A Kié ez a kalap? cimii mesében a f6hdsnek, a cicanak t6bbszdr is meg kell
talalnia a labirintusbol kivezetd utat, és el kell vinnie a kalapokat a tulajdonosoknak. T1
arrol szamolt be, hogy a tevékenység sordn egyiitt jatszottak a gyerekek, és az angolbdl
legkevésbé tigyes tanul6 volt az, aki a leggyorsabban taldlta meg a kiutat. Ez megerdsiti
a tanarok felvetését, miszerint még azok is jol teljesitenek a mesealapu feladatokban,
akiket tarsaik gyengébbeknek tartanak — ugyanakkor élvezik, hogy otthon is olvashatjak
a konyveket, ami kivivta a tobbiek elismerését.

A kooperacidt €s az autonémiat is novelte, hogy a gyerekek hazavihették a konyveket.
T1 megemlitette, hogy az elsé konyv orai elolvasasa utan kdlcsonadta azt az egyik tanu-
lonak. A kovetkez6 6rara mar mindenkihez eljutott, és a gyerekek figyeltek arra, éppen
kinél van, és ki fogja legkdzelebb megkapni.

4.6 Egyenlé esélyteremtés képeskonyvekkel

Az eredmények arra utalnak, hogy bar mind a négy iskolaban lelkesen fogadtak a kony-
veket, a program az 1. iskoldban birt a legnagyobb jelentdséggel. Az ide jar6 diakokra
hatranyos tarsadalmi helyzet jellemzd, és a konyvekkel valo ellatottsaguk a tobbi iskola-
ban tanul6 gyermekéhez képest sokkal szerényebb. Az angolérak meseolvasasi alkalmai,
illetve a konyvkolcsonzési lehetdség azoknak is esélyt teremtettek, akiknek alig vagy
egyaltalan nem volt még része hasonl6 tanulasi élményben.

Heath (1982) bizonyitékot talalt arra, hogy a kdnyvek felndttekkel valé megosztasara és
a mesélés folyamatara és diskurzusara szocializalt gyerekeknek sokkal tobb esélyiik van
arra, hogy az iskoldban sikert érjenek el az olvasassal kapcsolatos tevékenységekben.
Mivel az iskolai siker kulcsa az olvasas és az iras (Bialystok, 2001), az iskolaknak kell
kompenzalnia, ha az otthoni kérnyezet nem tudja biztositani a feltételeket ezek fejleszté-
séhez. Az autentikus gyerekkonyvek angoltanitasi programba vald integralasa, az olva-
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sas értékes tevékenységként vald kezelése hozzajarulhat a hatranyos kulturalis helyzetii
gyerekek iskolai sikeréhez.

Megmutattuk mar az angol képeskonyvek motivacids €s attitiidbeli hozamat. Beveze-
tésiik azonban kognitiv haszonnal is jart. A gyerekek megismerték a narrativakat és
megfigyelhették a képeskdnyvek milivészi igényi kiallitasat — ez sok témaban mélyitette
el tudasukat és jabb, érdeklddésiiknek megfeleld kérdések felvetésére 0sztonozte Sket.
Példa erre az a megjegyzés, melyet egy nyolcéves tanulo tett, miutan elolvasta a Noé egy
nap acsolt egy barkat cimi konyvet: Nem is tudtam, hogy Noé minden dllatbol kettt
vitt a barkara. Természetes, hogy a konyvekkel kapcsolatos megjegyzések nagy része az
anyanyelven hangzik el. A tanarnak arra kell {igyelnie, hogy a gyerekek megjegyzéseit a
célnyelv tanitdsaban hasznositsa. Masrészt az anyanyelvi megnyilatkozasok bizonyitjak,
a gyerekek elgondolkodtak azon, amit a kdzos olvasasi élmény soran hallottak.

4.7 A fiuk érdeklédésének fenntartasa

Valamennyi tanari interjiban és naploban Gjra és Ujra felmeriil az autentikus képeskony-
vek hatasa a fitk bevonasara. T1: Még a fiukat sem kellett fegyelmezni, amikor meséltek.
A fink mesékkel kapcsolatos feladatokban valé aktivitdsdra nem szamitottak a tanarok,
mivel amugy nem nagyon érdekiddnek. A tanarok szerint nehéz fenntartani a fink fi-
gyelmét, mivel konnyen elvesztik a gyakorlatok alatt a tlirelmiiket. Amikor azonban
az olvasasi gyakorlatokra keriilt a sor, latszott, hogy ezek dket is érdeklik. Csupan azt
teszi ehhez hozza T1, hogy a fitk mindig hangosabban tettek megjegyzéseket a képekre,
mint a lanyok. Ezt pedig a tanarok sokkal inkabb az érdeklddés jeleként, semmint rossz
viselkedésként értelmezték.

A fitk ilyen szellemi@i érdeklédését a nemek eltérd oktatdsi tapasztalatainak keretében
kell értelmezniink. Hall és Coles (1999) szerint a fitk kevesebbet olvasnak, mint a 1a-
nyok, és magukrol mint olvasokrol sincs kiillondsebben pozitiv képiik. Az altalanos
iskolara és a nyelvi orakra jellemz0 a feminin kultura tulsulya, és igy a fiuk az olvasassal
kapcsolatos tevékenységeket elsdsorban néi elfoglaltsdgnak tartjak, amivel nem kdnnyt
nekik azonosulni, kiilondsen serdiilékorban (Hall és Coles, 1999). Millard (1997) is talalt
bizonyitékot arra, hogy a lanyok és fik olvasassal és irassal kapcsolatos tapasztalata
eltér egymastol — tobbek kozott bemutatta, hogy az iskola altal preferalt miiveltségkép
a lanyok szemében vonzdobbnak tiinik, mint a fitkéban. Mindez odavezet, hogy a fitkat
nem igazan vonjak be az olvasasi folyamatokba, ezért aztan sokan lemaradnak, kiilono-
sen a nyelvi targyakban. Millard (1997) egyik javaslata ennek a helyzetnek a kiegyensti-
lyozasara az, hogy mind a lanyok, mind a fiak olvasasi érdeklodését egyenldé mértékben
elégitse ki az iskola. Ezt Iényegileg motivalo, a gondolkodast aktivizaléo olvasmanyok
felhasznalasaval lehet elérni, valamint a mindkét nem igényeinek megfelel6 tevékenysé-
gi programmal.

Ahogy korabban mar kifejtettem, a program szamara a kdnyveket ugy valasztottuk ki,
hogy a lanyoknak és fitknak is legyen koztiik érdekes. A tanarok elmondtak, hogy vol-
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tak ugyan mindenki kedvencei, a fiuk és a lanyok tobbnyire mas-mas konyvet valasztot-
tak maguknak, ha erre lehetéség adddott. A Nagy piros busz a 4. sz. iskolaban a lanyok
listajan az utolsé tétel volt, ezzel szemben a Nagy kék tenger, egy meditativ kotet anya
és lany gyengéd kapcsolatardl, a legtobb lany kedvencének bizonyult. A fiak az utdbbi
konyvet tal ldnyosnak talaltak, unalmasnak, amiben nincs semmi humoros, és ezért egy-
értelmiivé tették, hogy 6k most akkor ebbdl inkabb kimaradnanak (T1).

A program harom tandra (T1, T3 és T4) mindig megbeszélte a tanuldkkal, melyik kony-

vet olvassak el legkozelebb, és barmelyik konyvet kdlcsdonvehették. Arrél azonban csak
egy tanar kérdezte meg a fiikat, miért nem tetszett nekik az egyik konyv (The Big Blue
Sea). A gyerekeknek el kellett gondolkodniuk valasztasuk okain, a tanar pedig értékes in-
formaciot szerzett arrdl, milyen konyvek irant nem vonzodnak a fiak (amelyek nem elég
kalandosak vagy humorosak). Nemcsak azért kell pontosan felderiteni, miért szeretnek a
gyerekek bizonyos konyveket, mert ebbdl megértjiikk valasztasuk mozgatorugoit, hanem
azért is, mert ha a tanulas soran alkalmuk van a valasztasra és arra, magyarazzak el, mit
miért szeretnek, nagyobb az esély a kritikus gondolkodas fejlédésére, ami sajnos nem
¢élvez els6bbséget a magyar iskolakban. Ez is olyan teriilete lehet egy jol megalapozott
angoltanitasi programnak, mely kompenzalhatja az anyanyelvi nevelés hianyossagait.

4.8 Varatlan torténések

Az eddig bemutatott kedvezd eredmények és folyamatok mellett olyan epizédoknak is
szemtanja voltam, amelyeket a mélyebb megértés érdekében érinteni kell. Az egyik
a T2-vel kapcsolatos, aki az 6sztonzés ellenére sem olvasta rendszeresen a konyveket.
Amikor erre mégis sor keriilt, tobbnyire a hagyomanyos, a magyar iskolakban gyakori
frontalis tanitasi format valasztotta. Megitélése szerint igy konnyebb kezelni a gyere-
keket. Ez arra is utal, hogy a gyerekeknek nem volt sok lehetségiik a konyvekkel vald
interaktiv foglalkozéasra. Nagyon valészinii, hogy T2-t nem sikeriilt igazdn motivaltta
tenni, de a tanulok még itt is legalabb élményt szerezhettek nemcsak tankdnyvbdl szar-
mazd angol szévegekrol és idénként atélhették a mesélés szorongdsmentes pillanatait.

T2 nem szivesen adta kdlcson a konyveket, attol tartva, hogy valami baj lehet beléle. A
masik kozépkort tandr is osztotta ezt a nézetet: a konyvekre mint ritka, draga targyak-
ra tekintettek, amelyeket nem tudnanak massal helyettesiteni. Ertheté a félelmiik, ha
belegondolunk, munkéjuk soran milyen nehezen tudtak megfeleld anyagokhoz jutni. A
fiatalabb tanarok ezzel szemben rugalmasabbnak és gyakorlatiasabbnak bizonyultak. Ok
azt szerették volna, ha a tanulok minél tobb lehetdséghez jutnak, és nem aggddtak amiatt,
hogy a kdnyvekben valamilyen kar eshet.

Egy masik figyelemre méltoé kérdés az, miért nem ragadta meg a lehetGséget az iskola
tobbi tanara, hogy 6k is hasznaljdk a konyveket. Ugy gondoltam, a kollégak felismerik
a konyvekben a tanterven ativeld felhasznalas lehetdségét vagy egyszeriien azt, hogy az
emberiség fontos témait lehet veliik feldolgozni (pl. baratsag, csalad, egyediillét, fogya-
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tékkal élés). T1 a kovetkezé megjegyzést tette napldjaban az All Kinds of People c. konyv-
vel (Damon, 1995) val6 foglalkozas utan, melyben mindenféle ember szerepel: Barcsak
lenne ilyesmi a tanulok kérnyezetismereti tankonyvében! Eléggé homdlyos példaul, mit
gondolnak a magyar gyerekek a kiilonbdzd borszinii emberekrol. A kollégak azonban
idéhiannyal magyaraztak, miért nem foglalkoznak ezekkel a konyvekkel. Osszhangban
van ez azzal az eredménnyel, melyet az angoltanarok meggy6zodése ¢és gyakorlata tar-
gyaban végzett kutatas hozott napvilagra (Lugossy, 2006b). Eszerint amikor a tanarok az
id6hidnyra hivatkoztak, a tanitdssal és tanuldssal kapcsolatos meggy6zddésiikrél adtak
szamot — konkrétan arro6l, milyen oktatasi értéket tulajdonitanak a meséknek.

A program szdmos kellemes meglepetéssel is szolgalt: sok mas angoltandr is elkezdte a
képeskonyvek alkalmazasat — a programban részt vevo kollégaiktol vették dket koleson
vagy a helyi médszertani kozpontbdl, ahol szintén megtalalhatéak voltak a konyvek.
Mikor megkérdeztem az egyik ilyen Gjonnan csatlakozo tanart, mi vette ra a képeskony-
vek hasznalatara, azt mondta: régota rajott, hogy sem neki, sem a gyerekeknek nem sok
koziik van a tankonyvek tartalméhoz, és szerette volna, ha jobba teheti mindenki életét
—az Ovét is beleértve.

5. Osszegzés

Az autentikus konyvek programjanak eredményei azt igazoljak, hogy a tanuldk és ta-
naraik szdmdra egyarant hasznos volt a képeskonyvek rendszeres olvasasa az drakon és
otthon. Ugy tiinik, a gyerekek motivaltak az angol tanuldsdban, nyitottabbak egymas
irant az angoléran, és nyelvileg is fejlédtek. Tovabbi eredmény, hogy a fiukat is sikerrel
be lehetett vonni, valamint az, hogy a hatranyos helyzetli gyerekek miiveltségbeli fej-
16désében is nagy lehetOséget rejt a képeskonyvek alkalmazasa. A tanarok kapcsolata
nyitottabba valt a gyerekekkel, és ugy tlinik, napi munkajukra is jobb a ralatasuk.
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A szerzorol

Lugossy Réka a Pécsi Tudomanyegyetem Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékének
adjunktusa. Angol mddszertani és a narrativak felhasznalasarol sz616 kurzusokat oktat.
Kutatasi teriilete a gyermekirodalom, az osztalytermi folyamatok empirikus vizsgalata
és a tanari készségek fejlesztése.
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7. fejezet
A német mint masodik idegen nyelv a gorogorszagi kozokta-
tasban: tanterv és folytonossag

Charis-Olga Papadopoulou

1. Bevezetés

A gordgorszagi altalanos iskolakban 2005-ben vezették be a masodik idegen nyelv, a
német vagy a francia tanitasat, igy kotelezd tanulasuk két évvel meghosszabbodott. Két-
ségtelen, hogy ez pozitiv fejlemény, amely 6sszhangban all azzal az eurdpai elvvel, hogy
az anyanyelv mellett két idegen nyelvet kora gyermekkorban kezdjenek el tanulni. Vi-
szont azt a problémat is latnunk kell, melyre a kutatdsok az altalanos és kozépiskolai
atmenettel kapcsolatban hivtak fel a figyelmet. Gordgorszagban szisztematikus, dssze-
hasonlité vizsgalatnak vetettiik ald a német mint idegen nyelv tantervének két jelenlegi
valtozatat (az altalanos és kozépiskolait) annak érdekében, hogy bemutassuk, mibdl ered-
nek a folytonossagban mutatkozo6 hianyossagok. Azért valasztottuk a tantervet kutatasi
témaul, mert abban ragadhatdé meg a nyelvtanuléds folytonossagat veszélyezteto, illetve
garantalo tényezOk legtobbje. A jelen kutatas lényeges atfedéseket, ellentmondasokat
és modszertani hianyossagokat hozott napvilagra, kiilondsen, ami az altalanos iskolat
illeti. A tanulményban kijeldljiik a folytonossagot biztositd valtoztatasok iranyat, fel-
térképezziik a konkrét oktatasi kozegek hatasat a relevans kérdéskorokre, és lehetéséget
teremtiink az eurdpai dsszevetésre, mivel a korai idegennyelv-tanulas eurdpai viszonyai
igen kiilonbozdek.

Tobb mint tiz éve jelent meg a gordg kozépiskolai oktatasban a német nyelv. A gyerekek
elsd idegen nyelve az angol, melyet az altalanos iskoldban, nyolcévesen kezdenek tanulni.
A kozépiskolaban masodik idegen nyelvet a német és a francia koziil valaszthatnak. A
németet a 2005—-06-os tanévben vezették be az altalanos iskolaban. A kétéves probafazis
végéhez kozelediink: a németet, illetve franciat mar az altalanos iskola utolsé két évében
tanitjak (10—12 éveseknek). A proba befejeztével a minisztérium tervei alapjan orszagosan
bevezetésre keriil a masodik idegen nyelv tanitdsa. A német mint idegen nyelvnek jelenleg
két tanterve létezik: az altalanos iskola els6 két évére és a kozépiskola harom kotelezd
évére vonatkoz6. Az altalanos iskolait 2005-ben dolgoztak ki, a kdzépiskolait 2003-ban
vezették be.

A t6bbi Gordgorszagban érvényes idegen nyelvi tantervhez hasonléan a két német nyelvi
tanterv is a kozos, téma-alapll keretbe illeszkedik. A keretben megfogalmazott alapve-
t6 cél dsszhangban all a miiveltség, a tobbnyelviiség és a multikulturalizmus elveivel.
A tobbnyelviiséggel és a multikulturalizmussal kapcsolatos tevékenységeket nemcsak
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azért tartjak fontosnak, mert ezek a nemzetek kozotti megértést és polgaraik kolcsonds
megbecsiilését segitik eld, hanem azért is, mert hozzéjarulnak a tanuldk kognitiv és ér-
zelmi fejlédéséhez. Ebbol adddik, hogy valamennyi tevékenységnek végiil is a f6 célt
kell szolgalnia: a tanulok nyelvi készségeinek fejlesztését, ami altal sokféle nyelvi és
kulturalis kdzegben (valds, eldre lathaté vagy eldre nem lathatod szituacidkban) lesznek
képesek kommunikalni a nyelvi és nyelven tuli eszkézok segitségével. A tanuldoknak
meg kell érteniiik, hogy a nyelv nem pusztan a kiilonbdz6képpen gondolkodod és beszé-
16 emberek kommunikacidjanak eszkoze, hanem annak a folyamatnak is, mely altal az
egyes teriiletekkel kapcsolatos informacioét meg tudjuk szerezni, és fel tudjuk hasznalni.
A nyelvet a tanulok holisztikusan kozelitik meg, szovegként, tarsadalmi folyamatként és
gyakorlatként ismerik meg, mikozben az a szocializaciojukat is szolgalja.

Az altalanos iskoldban mar németet tanuld didkok a 2007-08-as tanévben 1épnek be a
kozépiskolai oktatasba, és igy felmeriil tanulasuk folytonossaganak kérdése. Az itt be-
mutatott kutatas célja az, hogy dsszevesse a két tantervet, megvizsgalja a folytonossag-
ban jelentkezd hianyossagokkal kapcsolatos félelmek indokoltsagat, €s a folytonossag
biztositasa érdekében kidolgozza a valtoztatasok elméleti keretét.

2. A folytonossag (hianya) az idegen nyelv tanulasaban

A vonatkoz6 szakirodalomban tobb kifejezés is talalhaté a folytonossag témakorére,
mint példaul a kovetkezdk: a hézag megsziintetése, atkelés a hidon, az 4tmenet prob-
lémaja. Schmid-Schonbein (2001, 154. o0.) szerint ez arra utal, hogy nem vilagos, nem
elég hatarozott ennek a siirgetd kérdésnek a megitélése, de arra is, hogy az érdekeltek
tenni szeretnének valamit a folytonossag elérése érdekében, és ez a torekvés lankadatlan
(1d. pl. a kdvetkez6k munkaiban: Bausch és Helbig-Reuter, 2003, 199. o.; Bebermeier és
munkatarsai, 2003; Bludau, 1998; Helfrich, 1999; Mertens, 2001; Piepho, 2001, 347-349.
0.; Schuhmacher, 2001, idézi Steinbriigge, 2003, 19. o.; Sauer, 2000, 3. és 5. 0.).

A folytonossag hidnya barmikor jelentkezhet, ha az idegen nyelvet két egymast kovetd
szinten (az altalanos és kozépiskolaban) tanitjak. Az idegen nyelvek tanitdsaban és tanu-
lasaban jelentkezd folytonossagi hiany nem ritka (1d. pl. Edelenbos és Johnstone, 1996
munkajat a holland viszonyokrol; Gattullo és Palotti, 2003 irasat az olaszorszagi hely-
zetrol; Low és Wolfe, 1993/1995 irasat Blondin és munkatarsai altal 1998-ban idézve a
Skociaban megfigyeltekrdl). Blondin és munkatarsai (1998, 35. 0.) szerint ez kiilondsen a
gyengébb és lassabban halado6 tanuldkra van negativ hatassal, de drasztikusan csokkenti
azokat az altalanos fejlodési esélyeket is, amelyeket az idegen nyelv tanulasanak korai
kezdete nyqjt.

A folytonossag hianya kapcsan a két kdvetkezd alapvetd félreértéssel lehet gyakran
szembesiilni a korai idegennyelv-tanulds terén. Az elsd szerint a korai idegennyelv-tanu-
las nem jelent mast, minthogy a kozépiskola el6tti szakaszra toldodik ki az idegen nyelv
tanitasa. Ez azonban nincs igy — az altalanos iskolai nyelvtanulast ugyanis mer6ben mas
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tanulasi kultara jellemzi (Christ, 2003, 452. 0.), amelyben eltérnek a célok, a tartalmak,
a tanitas modszertani fogasai és az értékelési megkozelitések is. A masodik félreértés
szerint a korai idegennyelv-tanulds nem is igazi tanulds, inkabb csak jaték és moka —
a valddi tanulas a kozépiskolaban kezdddik el.

A tanulok felkésziiltek ugyan a kdzépiskola eltéré kdrnyezetére, arra azonban nem szamita-
nak, hogy tanaraik megkérddjelezik, vagy egyenesen figyelmen kiviil hagyjak a korabban
tanultakat (Lortz, 1998, idézi Schmid-Schonbein, 2001, 154. 0.). Gyakran lehetiink tanui
annak, hogy az ilyen téves felfogasok olyan gyakorlatot eredményeznek, amely aldassa az
altalanos iskolai tanitast és tanuldst. A kozépiskolai tantervek nemritkan eldlrél kezdik
az egyes targyakat, és mellzik vagy nem kellden integraljak az éltalanos iskoldban
szerzett tapasztalatokat, ismereteket €s készségeket. Az a groteszk helyzet allhat eld,
hogy ilyen alapon még azt kell a legjobb megoldédsnak tartani, ha az altalanos iskolaban
tanultakat csak megismétlik, vagy nem fejlesztik tovabb (Christ, 2003, 452. 0.). Ennél
sokkal rosszabb, ha a tanulok a folosleges ismétlést biintetésként élik at, eluralkodik
rajtuk a csalodottsag, és elvesztik nyelvtanuldsi motivacidjukat.

Blondin és munkatarsai (1998, 56. 0.) 6t okra vezetik vissza az idegennyelv-tanulas foly-
tonossaganak hidnyat:

= akét szint tandrai és egyéb szerepldi nem kommunikalnak egymassal,
= akét szint kozotti célok nem kompatibilisek, illetve hianyoznak a konkrét célok,

= eltérés tapasztalhato a tanari modszertanban, a témékban, valamint a tanari kar
idegen nyelvi kompetencidjéban,

= atanarképzés nem tudja meghatarozni és kezelni a folytonossagi hiany probléma-
jat, és végiil

= a kozépiskola korlatozott mértékben ismeri csak el az altalanos iskolabol hozott
tudast és készségeket.

Szamos mas ok is eredményezheti a két szint kozotti torést (pl. eltérd képességii tanulok
az osztalyban, tanari attitidok és gyakorlat, minisztériumi beavatkozas vagy nem kelld
irAnymutatas). Ebben a tanulmanyban a tantervvel kapcsolatosakrol lesz sz6, mivel a
folytonossagi hianyt okoz6 legfontosabb tényezdket és az elharitasaban alkalmazhatod
legigéretesebb 1épéseket az idegen nyelvi tanterv keretén beliil érdemes megvizsgalni és
a gyakorlati munkaban alkalmazni.

Az idegen nyelvi tanulas folytonossaganak biztositdsa az utobbi évtizedben valt kiilo-
ndsen jelentds célla. A Blondin és munkatarsai (1998, 57. o.) altal adott egyik alapvetd
tandcs erre alapul. Kijelentik, hogy a tanarok, tanarképzési szakemberek, iskolaigazga-
tok, kutatok, tudosok és oktataspolitikusok egyarant felelések érte. Az idegen nyelvek
tanitdsaban ¢és tanuldsaban a folytonossag biztositasa érdekében az Europai Bizottsag
altal eddig javasolt legfontosabb 1épések a kovetkezék (Europédische Kommission, 2003,
16-23. o.; European Commission, 2004, 15. és 17. 0.):
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= a kozos nyelvelméleti alap kidolgozasa és a két oktatasi szintet atfogd specifikus
célok rogzitése,

= a gyermekek nyelv- és kulturdlis tanitasara jellemzo alapvetd pedagogiai elvek
meghatarozasa,

= az altalanos iskolai tantervekben teendd modositasok vizsgélata,
= az eurodpai nyelvi portf6lié bevezetése,

= az egyes iskolai szintek kezdetén a tanulok képességének €s kompetenciainak di-
agnozisa,

= a korai nyelvtanulassal kapcsolatos informaciok eljuttatasa a sziilok és a tarsada-
lom egésze szdmara,

= atanarképzésben sziikséges fejlesztések és valtoztatasok meghatarozasa,

= akét oktatasi szint kdzotti kommunikacios csatornak megerdsitése.

A jelen tanulmany az els6 6t 1épést tekinti at, és a kutatasi eredmények alapjan tesz javas-
latot a k6z6s, mind az 6t tanévet atfogd német tanterv elméleti keretére.

3. A kutatis eredményei

Az itt ismertetett kutatasi eredményeket a kovetkez6 szempontok alapjan csoportosi-
tottam: a) célok, b) témadk, tartalmak és tevékenységek, c) értékelés és d) modszertan.
Mind a két tantervbdl valogatva mutatok be példat azok elemeire: olyanokat, melyek
illusztraljak a két oktatasi szint kozotti problematikus, illetve problémamentes atmene-
tet. Az 1. tdblazatban lathat6 a kutatds eredményeinek 0sszefoglaldsa, melyet részletes
targyalasuk kovet.
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1. tablazat: A kutatas eredményeinek ésszefoglaldsa

A folytonossag hianya Folytonossag
Célok A célok ismétlddése Az éltalanos céllal kapcsolatos
folytonossag
A célok nem mindig megfeleld
allokacidja Egyes célok egymasra épiilése
Fontos elemek hianya egyik A kovetelmények és nehézségi
vagy masik tantervben szintek fokozatos novekedése
Témak, A hasonlé megkozelitést A tevékenységek egymasra
§ tartalmak, igényl6 témak és tevékenységek | épiilése
3 | tevékenységek | ismétlédése
= A nyelvtan és mondattan
E Egyes szovegtipusok nem szisztematikus bevezetése és
g mindig megfelel6 allokacioja gyakorlasa kdzépiskolaban
)
=
< | Ertékelés A nem megfelelden differencialt| Az értékelés kozos, altalanos
értékelés elméleti alapja
Tanitasi Egyes, altalanos iskolaban nem | K&zos technikak és
modszertan megfeleld technikak tevékenységtipusok
A két szint kozotti kapcesolat
hianya
A tantervekben a részletes
leirasok hianya
3.1 Célok

Az altalanos iskolai tanterv valamennyi célkitlizése megismétlddik a kozépiskolaiban,
ahol ezekhez két uj tarsul: az egyik a nyelvi tudatossaggal, a masik a nyelvi kozvetités-
sel kapcsolatos. A tudatossagot érint6 cél a németnek a goroggel és mas nyelvekkel valo
Osszehasonlitdsara Osszpontosit, a kdzvetitést érintd pedig arra, hogy a tanulonak min-
dennapos kommunikécids helyzetekben képesnek kell lennie a nyelvi kdzvetitdi szerep
ellatasara. A tobbi cél csupan kisebb valtoztatasokkal ismétli meg az altalanos iskolaia-
kat. Példaul az altalanos iskolaban az a cél, hogy a tanulok értsék meg az egyszerii hallott
szovegeket — a kozépiskolaban ehhez a kdvetkezo kitétel tarsul: akkor is, ha a szovegben
nyelvjarasi elemek is el6fordulnak. A célkitlizések ismétlddése talan akkor a leginkabb
problematikus, amikor a kezdék tanulasanak tipikus céljairél van szo. igy példaul sze-
repel az ABC megtanulasa, a beszélt német nyelv hangjaival valé megismerkedés, az
alapvetd német fonémak, szavak kiejtésének €s az intonacidnak a megtanuldsa — ezeket
nem szabad megismételni a kozépiskolai tantervben, hiszen az altalanos iskolaiban mar
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benne foglaltatnak. Megjegyzendd azonban, hogy helyénvalo az ilyen ismétlés, ha célja
a felzarkoztatas, mas esetekben viszont arra utal, hogy nem épitenck a mar megszerzett
tudasra és készségekre, ami, mint lathattuk, a folytonossagi hiany egyik legfontosabb oka.
Tovabbmenve, nem mindig vildgos, hogy egyes célkitlizések mindkét tantervben megje-
lennek. Példa erre az, hogy a beszédaktusok mindkét szinten fontos szerepet toltenek be,
de csak a kozépiskolai tanterv célkitlizései kozott talalhato roluk egyértelmti emlités. Ez
egyben reprezentativ példa arra a gyakran tapasztalhato koriilményre, hogy nem kellden
vilagos a célmeghatarozas. Szorosan idetartozik az a gyakori probléma is, hogy hianyzik a
célok részletezése és elméleti megalapozottsaga kozti egyensuly. A mai nyelvtanulas egyik
kozponti elemét, a témakra épiilé nyelvi munkat csupan a kézépiskolai tanterv kozli, mint
kovetendd gyakorlatot, részletekbe menden, példakkal illusztralva. Ez sajnalatos, hiszen
koéztudomasu, mennyire jellemzé az altalanos iskolai nyelvtanuldsra a tematikus megko-
zelités. Ugyanez vonatkozik a nyelvi kdzvetitésre és tudatossagra is.

Azonkiviil, hogy a kdzépiskolai tantervben részletesebbek a leirasok, a célokban tapasz-
talhato eltérések nagyrészt azok elérési modozataibol kdvetkeznek. Az altalanos iskolai
olvasasra vonatkoz6 célokat példaul megismétli a kdzépiskolai tanterv és kifejti, hogy
a kozépiskolasok maguk valaszthatjak olvasmanyaikat. Némelykor a két szint kozotti
egymasra épiilésnek lehetiink tanui, példaul akkor, amikor a tanulok autonoém (szébeli és
irasbeli) szovegalkotasanak 6sztonzésérdl van szo, vagy amikor a nyelvi rendszerekben,
vagy regiszterekben és stilusjegyekben tapasztalt szabéalyszeriiségek lehetdleg onalld
felismerésének és meghatarozasanak kivanalmat rogziti a dokumentum. Az ilyen egy-
masra épiild jegyek megléte, valamint az altalanos cél (az idegen nyelvi tantervek kozos
témakra alapuld keretének) megvalositasa jelenti azokat a tantervi elemeket, amelyek
hozz4ajarulnak a némettanulas folytonossaganak biztositasahoz.

3.2 Témak

A tantervek célkitiizéseiben megjelend ismétlédések a témakra, tartalmakra és szovegti-
pusokra is jellemzdek. Ezt nem nehéz megmagyarazni: a témak, tartalmak és szovegek
mindig célokhoz kotddnek, mivel az el6bbiek adnak modot arra, hogy megvalosithas-
suk az utobbiakat. Mégis, nem maguk az ismétlédések azok, amelyek toréshez vezetnek,
bar a tanulok életkora és érdeklddése szerinti kiilonbség miatt itt is sziikséges volna a
szétvalasztas. A csalddom, testrészek és egyéb témak mindkét tantervben megjelennek,
hasonl6 vagy teljesen azonos megkdzelitésben, néha (de nem mindig) esetleg a nehézségi
fok szerinti minimalis kiillonbségtétellel. Mindez a folytonossag hianyat idézi eld. Nem
konnyi igy kikiiszobolni, hogy elunjak magukat a diakok, és csalédjanak. A probléma
kezelésének egy mddja, ha a kdzépiskolaban dsszetettebb, nehezebb feladatokban jelen-
nének meg az azonos tartalmak, témak és szovegtipusok, mert igy épiteni lehet a ko-
rabban megszerzett tudasra. Sajnalatos, hogy a Gordgorszagban érvényes német nyelvi
tanterv nem latszik kdvetni ezt az iranyt. Mas szavakkal, Ggy tlnik, alig van vagy egyal-
talan nincs kiilonbségtétel a tanulok kora, érdeklddése és eldmenetele alapjan. Mindezek
mellett egyes szovegek, mint példaul a fabuldk, amelyek csak az altalanos iskolaban
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volnanak elfogadhatdak, a kozépiskolai tantervben is megjelennek, és forditva: olyan
szovegekkel is talalkozunk az altalanos iskolai tantervben, mint a brosurak.

Masrészt azonban vannak olyan esetek is, ahol példaul terjedelem alapjan megfelel$ a
szovegvalasztas a szavak és kifejezések szintje szerint (a kozépiskolaban alkalmazottak
hosszabbak) és a hozzajuk kapcsolédo feladatok szerint. Erre példa az altalanos iskola-
ban a sz6veg tobbszori meghallgatasa és a sokfajta segitség, illetve a kozépiskolaban a
szovegek kevesebb alkalommal val6 meghallgatasa és a kevesebb tanari segitség. Hason-
16 j6 példa az altalanos iskolaban a betiik, szavak, rovid mondatok helyesirasi gyakorlata,
illetve a kdzépiskolaban az irasfeladatok részévé tett helyesirasi gyakorlat. Az altalanos
iskolaban (legalabbis kezdetben) nem kéotelezd a szovegekre adott szobeli reakcio, ami
Osszhangban van a korai nyelvtanulds olyan elveivel, mint példaul a néma idészak, el-
lenben a kozépiskolasoknak tobbfajta beszédgyakorlatot kell végezniiik. Végiil pedig a
nyelvtan és mondattan csak a kozépiskolaban valik konkrét, meghatarozott feladatok
alapjava. Az altalanos iskolaban a tanulokat anélkiil kell fogékonnya tenni a nyelvi rend-
szer irant, hogy szisztematikus gyakorlatokat kellene végezniiik vagy meg kellene érte-
niiik az elméleti vonatkozasokat. Osszességében tehat az egyes tevékenységekre vonat-
kozdan megallapithatd, hogy jelen vannak a német tanuldsanak folytonossagat szolgald
eszkdzok.

3.3 Ertékelés

Az értékelés altalanos elméleti alapja mindkét szinten azonos. Folyamatosnak, valto-
zatosnak, kritériumait tekintve vilagosnak, az eredményeket tekintve érvényesnek kell
lennie. A tanar és a tanuld egyarant felelds érte, célja pedig nemcsak a tanuldk teljesit-
ményének ellendrzése, hanem a tanitasi és tanulasi folyamatra vonatkozé visszajelzés is.
Ezek az altalanos elvek megfeleloek, és hatékony értékelési eljarasokat eredményezhet-
nek. Vannak azonban problémak is, amelyekre fel kell hivni a figyelmet. Nincs az egyes
korcsoportok, illetve a tanulasi és tanitasi folyamatok szerinti kiilonbségtétel az értéke-
Iésben. Mas szavakkal: a tantervekben végig ugyanazok az eljarasok szerepelnek. Ez el-
lentmond a korai idegennyelv-tanulas egyik alapelvének, amelybdl kiindulva nemritkan
lemondunk a jegyekrdl és a formalis értékelési mechanizmusok alkalmazasarol. Ennek
egyrészt az az oka, hogy a cél a gyermekek baratsagos, élvezetes tanulasi kdrnyezetének
kialakitasa, masrészt az, hogy az altalanos iskolai oktatasban a jegyeket mellozik, illetve
a kozépiskolai rendszerben megszokottol eltéré modon fejezik ki. Az altalanos iskolaban
ebbdl kdvetkezden nem helyénvalo a formalis tesztek alkalmazasa. Taldn ez vezérelte az
oktatasi minisztériumot annak az iranyelvnek a megfogalmazasaban, hogy az altalanos
iskolaban a nyelvtanulds soran semmilyen osztalyozasbodl eredé nyomas nem nehezedhet
a tanuldkra. A jo irdnyba vezetd ton lehet ez egy 1épés eldre, de az alternativ értékelési
megkozelitésekre vonatkozo segitség nélkiil kivannivaldt hagy maga utan. Mint ahogy
az is probléma, hogy mindkét tanterv megemliti ugyan az onértékelés koncepciojat, az
onértékelésrdl és a tarsak értékelésérdl azonban csak az altalanos iskolaiban kapunk
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fogodzot. Csak a kozépiskolai tantervben meriilnek fel olyan fogalmak, mint a nyelvi
csomag és a tanulok nyelvi mappai. Roviden: itt is egyértelmii, hogy nem teljesen kovet-
kezetes a két tanterv egymashoz illesztése.

3.4. Modszertan

Az oktatdsmodszertant illetéen az egyik legnagyobb, elsésorban a kozépiskolaban je-
lentkezé (a célok elemzésekor bemutatottakhoz kozvetlentil koéthetd) problémanak a
homalyos fogalmazas tekinthetd. Vegyiik azt a célkitlizést, miszerint a didkoknak sok-
fajta tanulasi tevékenységben kell részt venniiik. Nincs leiras arrol, ezeket hogyan kell
megszervezni, a gyakorlatban megvaldsitani és a tanarnak értékelnie. Az egyes céloktol
elvalaszthatatlan elvek és tanitasi modszerek homalyosak vagy teljesen hidnyoznak. A
kozépiskolai tanterv nem targyalja kielégitéen a modszertani kérdéseket. Részletesen
leirja, mik a kivanatos ora jellemzdi (a nyelvi jatékok vagy éppen a morfologiai felada-
tok bevezetése), ami az elsé pontban megfogalmazottakat figyelembe véve kifejezetten
preskriptiv tantervi megkozelitéssel jar egyiitt. Az altalanos iskolai tanterv ezzel szem-
ben részletesen ismerteti az elveket, technikdkat és megkozelitéseket. Ez o6rvendetes is.
Problémat jelentenek viszont olyan, a tantervben javasolt tanitasi technikak és modszer-
tani elemek, amelyek alkalmatlanok a 10-12 éves tanulok szamara. Hadd idézzem az
egyik legmeghdkkentdbb példat: a tanterv a cselekedtetd modszer és a torténetmondas
mellett harmadik technikaként a kézbabokat javasolja. Az els6 kett6 valoban megfeleld,
remekiil hozza tud jarulni a tanulas és tanitds minéségéhez €s a folytonossag biztosita-
sédhoz, a kézbabokrol azonban bebizonyosodott, hogy kisebb korban sem igazan megfele-
16ek (1d. Cameron, 2001, 213. o.; Kubanek-German, 2003, 86. o.; Mindt és Schliiter, 2003,
121. 0.), igy ezt nem lehet helyénvald technikanak tartani.

Az utolso téma a tantervekben javasolt tanitasi modszerek kozti belsé vonatkozasok hia-
nyat illeti. Az altalanos iskola végeztével a tanulok nincsenek felkésziilve a kozépiskola-
ban rajuk varé tevékenységekre, tanitési és értékelési moédokra. Tovabb bonyolitja a hely-
zetet, hogy a kozépiskolai tanterv nem rdgzit olyan folyamatokat, melyek az altalanos
iskolai tanitdsi modszerekre és tanulasi folyamatokra épiilnének. Orvendetes azonban,
hogy a folytonossag biztositasanak egyik tényezdje a két tanterv kozos tevékenységti-
pusaihoz és technikaihoz kotédik. A projektfeladatok és nyelvi jatékok mindkettében
fontos szerephez jutnak, és ezek révén a tanulok sikerrel folytathatjak tanulmanyaikat az
egyik oktatasi szintrél a masikra atlépve.

4. A kozos német nyelvi tanterv elméleti kerete

Bizonyos feltételeknek kell megfelelni ahhoz, hogy sikeres legyen a k6zds német nyelvi
tanterv — ami a folytonossagot illeti. A kdzos tantervnek a) 6sszhangban kell allnia a
vonatkoz6 elméletekkel és kutatasi eredményekkel, b) biztositani kell a gorog kozegbe
vald illeszkedést és c) épitenie kell a jelenlegi tantervek azon elemeire, amelyek hozza-
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jarulnak a folytonossaghoz, ugyanakkor ki kell sziirnie, vagy minimalisra kell szoritani
azokat, amelyekrol bebizonyosodott, hogy gondot okoznak. Tovabba fejlesztésre vonat-
kozo javaslatokat kell tenni példaul a korai idegennyelv-tanitds modszertana, az értéke-
1és kérdései és a két szint kozotti &tmenet kapcsan. Az ezek alapjan kidolgozott elméleti
keret legfontosabb komponenseit mutatja be a 2. tablazat.

2. tablazat: A tervezett k6zos német nyelvi tanterv elméleti kerete

Meg kell hatarozni a kotelez6 oktatasba tartozo 6t év céljait (két év az altalanos isko-
laban, harom a kozépiskolaban) annak érdekében, hogy

= megvaldsithat6 legyen az altalanos cél,

= valamennyi fokozatosan érvényre juthasson,
= vilagosak és alkalmazhatoak legyenek,

= elkeriiljiik az atfedéseket és ismétlédéseket,
=  megfeleld legyen az allokaciojuk,

= atanévek alatt kozos legyen az alap,

=  megfeleljenek a tanuldk életkoranak (8—15 évig), illetve a két iskolai korcso-
portnak kiilon-kiilon: a kései gyermekkorban (Id. Kubanek-German, 2001,
156. 0.) a 8-10 évesek szamara, illetve a pubertas szakaszaban (a 10—15 éve-
sek szamara). Ez a felosztas nemcsak a tanulok érdeklédése vagy viselkedése
alapjan tekinthetd érvényesnek, hanem kognitiv fejlettségiik és tanulasi stilu-
suk miatt is.

A témakat, tartalmakat és szovegtipusokat oly modon kell kivalasztani, hogy

= lehetdleg ne forduljanak eld ismétlodések és atfedések, illetve ahol mégis
sziikségesek, a korabbitdl eltéré megkdozelitéssel alkalmazzak Oket,

= atanévek soran megfeleld legyen az allokaciojuk.

A tevékenységeknek a kovetkezoknek kell megfelelniiik:

= acélok, témak, tartalmak és szovegtipusok alapjan kell megszervezni dket, és

= anyelvtant és mondattant tekintve a tanul6 kora, érdeklddése, tudasa, képes-
ségei és kognitiv fejlettségi szintje szerint kell egymasra épiilniiik.
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A kozos altalanos elméleti alapvetésbdl kovetkezéen a kozos német nyelvi tantervben
az értékelés alapelveit el kell valasztani egymastol:

= az altalanos iskolaban informalisnak kell lennie, ami eldsegiti a didkok bevo-
nasat a tanitasi és tanulasi folyamatokba éppugy, mint tudatossagukat, onérté-
kelésiiket, reflexioikat és autondmidjukat, illetve

= a kozépiskolaban formalis értékelési technikakat is kell alkalmazni, de to-
vabbra is mindent meg kell tenni a tanulok tanitasba és tanuldsi folyamatokba
vald bevonasa, tudatossaguk, dnértékelésiik, reflexioik és autonomidjuk érde-
kében.

A két oktatasi szintet az értékelés teriiletén dssze kell hangolni, hogy a tanarok és a tanulék
egyarant tisztdban legyenek a megszerzett tudéssal és tapasztalatokkal, és épithessenek
azokra.

= A német tanuldsdnak minden szakaszaba olyan tovabbi tevékenységeket kell
integralni, melyekkel lehetévé valik a tudas és készségek diagnodzisa. A ha-
gyomanyos, a tantervben jelenleg is szerepld értékelési technikak felilvizsga-
lata és modositasa sziikséges annak érdekében, hogy jobban érvényre jusson
az értékelés tanulokdzpontisaga, és hogy megteremtddjék a két szint kozotti
folytonossag.

= Az eurdpai nyelvi portfolio az egyik leghatékonyabb eszkéz az autonom és
reflektiv tanulds tamogatasara, valamint arra, hogy az értékelés technikainak
alternativajaként a tanulas folyamatanak két partja kozott hidat épitsen. Mi-
vel probaalapon ez mar jelenleg is elérhetd a gorog kozépiskolai oktatasban,
kiilonds jelentdséggel bir, és azt sem felejthetjiik el, milyen siirgés az eurdpai
nyelvi portfolié altalanos iskolaban alkalmazhato valtozatanak kidolgozasa és
a kozépiskolaihoz vald kapcsolasa.
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A modszertannal kapcsolatban a kovetkez6 szempontokat kell figyelembe venni a
k6z6s német nyelvi tantervben.

El6szor is, valamennyi mddszertani kérdést részletesen és vilagosan le kell irni, mivel
a tanarok jobb hijan csupan a tantervi irdnyelvekre tudnak hagyatkozni (pl. a tovabb-
képzések hidnya vagy korlatozott elérhetésége miatt).

Misodszor, kiigazitasok sziikségesek a német korai tanulasdban. A korcsoport sza-
mara nem megfeleld elveket, megkozelitéseket és technikakat (pl. azokat, amelyek tual
gyerekesnek mindsiilnek) modositani, elméletileg igazolni kell, és a gyakorlatban ki
kell dolgozni. Tovabba a korai idegennyelv-tanuldsnak az elmélet és a kutatas altal
fontosnak tartott alapvetd jegyeit be kell épiteni a tantervbe (pl. szoveghallgatasi és
beszédgyakorlatok olvasas €s iras el6tt, a néma periddus, nyelvi mintakifejezések és
olyan folyamatok, mint a felismerés, atrendezés, sorrendbe allitas).

Harmadszor, a folytonossag elérése érdekében oktatdsmodszertani hidat javaslunk.
A kozos technikakra és ismerds gyakorlattipusokra valo épités mellett (mint pl. a tor-
ténetmesélés és a cselekedtetd modszer) az altalanos iskola utolsé évében és a kozépis-
kola kezdetén a kovetkezd célokat kell elérni:

= akészségek egyensulyanak eldsegitését,

= atanuloi stilus tAmogatasat a masolotdl a kognitiv felé,

= agyakorlattdl az elmélet felé valo haladast,

= atanuldi autondmia fokozatos novelését,

= atevékenységek valtakozasat,

= ajatékok és a zene eltérd szerepét,

= az atmeneti szakaszra jellemzd profil felvételét (Riick, 2004),

= az eltérd képességekkel rendelkezd tanuldk igényeinek megfeleld tananyag-
csomagok kidolgozasat (1d. pl. Low és Wolfe, 1996), valamint

= ameglévo tudasra vald épitést és annak gazdagitasat.

5. A ut elottiink

Ebben a fejezetben a gérogorszagi oktatasban hasznalt két német nyelvi tanterv dsszeha-
sonlitasat és elemzését mutattam be. A korabbi tanulmanyokra és a vonatkozé szakiro-
dalomra alapuld kutatas eredményeibdl kiindulva javaslatot tettem a kdzos német nyelvi
tanterv elméleti keretére, ami hozzajarulhat a folytonossag biztositasahoz a német nyelv
gorogorszagi kotelez6 oktatasaban. A valdban jelentds elérelépéshez leginkabb azonban
tovabbi kutatasokra van sziikség. Fel kell mérni, és elemezni kell a masodik idegen nyelv
altalanos iskolai probabevezetését és a kozépiskolai gyakorlatra tett hatasat. Tobbek ko-
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zott meg kell vizsgalni a tanitasi és tanuldsi folyamatokat, a tanarok és tanulok attit{idjeit,
a (formalis és rejtett) tantervek bevezetését és értékelését, a tanarképzést és -tovabbkép-
zést. Barmelyik teriiletre is esik a valasztas, a kutatas kollaborativ modszert alkalmazva
hozhat hasznot: valamennyi résztvevot be kell vonnia (t6bbek kozott a tanarokat, okta-
taspolitikusokat, szlil6ket, tanulokat). Az iskolai osztalybol, a konkrét oktatasi kozegbdl
kell kiindulnia és oda kell visszacsatolnia, de nem szabad szem el6l téveszteni az eurd-
pai vonatkozasokat sem, és mindennek az oktatés altalanos fejlesztését kell szolgélnia.
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8. fejezet
A tanulok kulturalis identitasa a korai nyelvelsajatitasban

Gloria Vickov

1. Bevezetés

Az idegennyelv-oktatasi programok szamos europai orszagban torekszenek arra, hogy
a tanuldk képesek legyenek kommunikalni sziiléfoldjiikrdl és annak kulttrajarol. Ez a
kultarak kozott magasabb foku megértéshez vezethet és fejlesztheti a tanulok tudatos-
sagat sajat kulturalis identitasukroél. Ugyanakkor, Horvatorszagban az altalanos iskolai
angoltanarok gyakran tesznek emlitést arrdl a nehézségrdl, amelyet a tanuloknak sajat
kultarajuk és tradiciojuk angolul térténé bemutatasa jelent, mikdzben a didkokat szinte
elarasztjak az angolszasz kulturaval kapcsolatos ismeretek. Ennek egy lehetséges oka az
altalanos iskolai angol nyelvi tankonyvekben keresendd, amelyek a gyerekeket elsdsor-
ban a célnyelv sablonos kulturalis ismereteinek befogadasara kényszeritik.

Az évszazadok soran a kulturalis 6rokség és hagyomany megdrzése és taplalasa minden
nemzet szamara donto fontossagu volt fennmaradasa biztositasaban és etnikai identitasa
megtartdsaban. Ez nemcsak a kulturalis dimenzidt teszi a nemzeti 1étezés és folytonossag
¢életvonalava, de egyben a nemzeti identitdsok kozotti kiilonbozdségeknek is a legfobb
forrasa. Igy hat nem meglepd, hogy sok, az idegen nyelvekben jartas szakember hivta fel
a figyelmet a kulturalis alapismeretek idegen nyelvtanitdsba vald integralasanak egyre
ndvekvo fontossagara (Brewster és Ellis, 2003; Byram és Feng, 2002; Kramsch, 1996;
Kubanek-German, 2000; Peck, 1984; Petravi¢, 2004; Ur, 1991; Vilke, 1991). Peck (1984)
szerint a kultira tanulméanyozéasa nélkiil az idegennyelv-oktatds pontatlan és hidnyos.
Egy célkultura oktatasa az idegen nyelv tanuldinak lehetdséget ad arra, hogy megértsék
tudatossag fejlodéséhez vezethet, amely Kubanek-German (2000, 50. o0.) szerint a kdvet-
kez6t jelenti: olyan képesség, amely lehetOvé teszi az egyén szamara, hogy dnmagat egy
nagyobb kozdsség részeként lassa, hogy dsszehasonlitsa a kulturakat, és hogy megértse,
az egyes nyelvek kiilonb6zd kulturalis meggy6zddéseket, viselkedéseket és jelentéseket
testesitenek meg. Brewster és Ellis (2003) megallapitja, hogy napjaink multikulturalis
vilagaban, amelyben egyre kifinomultabb kommunikacios technikdkon keresztiil va-
gyunk tanui a globalizacionak, egyre tobb orszag — mint példaul az EU — oktatasi és
nyelvoktatasi politikaja tartja fontosnak a nemzetkdzi 6sszhang és vilagbéke érdekében
a kulturalis és interkulturalis tudatossagot.

Az utobbi idében néhany szerz6 (Petravié¢, 2004; Tas, 2005; Tsui, 2005; Vickov, 2005)
azzal a javaslattal allt el6, hogy vezessék be az idegennyelv-oktatdsba a tanuldk sajat
kultirdjanak elemeit. Ezt els6sorban azért tartjak fontosnak, mert hozzajarul a tanulok
kultarajanak mélyebb megértéséhez, ami nélkiilozhetetlen az interkulturalis megértés és
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tolerancia érdekében. A tanuldk sajat kulturalis alapismereteinek idegennyelv-oktatasba
valé beolvasztasanak tovabbi jotékony hatdsa a lehetséges pedagogiai implikaciokkal
kapcsolatos, amelyek a tanuldok beszédkészségének és motivacidjanak ndvelését ered-
ményezhetik. Ez a korai nyelvelsajatitasban jatszik kiilondsen fontos szerepet, hiszen
ebben a korban az idegennyelv-tanulashoz pozitiv attitiid tarsul, és a gyermekek roppant
motivaltak (Mihaljevi¢-Djigunovi¢, 1998; Vilke, 1991). Tovabba ebben a korban kezdik
el szisztematikusan felfedezni sziikebb és tagabb kornyezetiiket, ekkor alakulnak ki elsd
attitidjeik, a koriilottiik 1évo vilagrdl alkotott gondolataik.

Kutatasunk koézéppontjaban a tanulok sajat kulturalis identitasanak a korai nyelvokta-
tasba vald integralasa all, kiilonds tekintettel az angolra mint idegen nyelvre. Ezt a kér-
déskort elsésorban annak a horvatorszagi angolnyelv-oktatdsi programnak az alapjan
targyaljuk, amely a tanuloknak azt a képességét hangstlyozza, hogy sziil6foldjiikrol
és kulturajukrol angolul kommunikaljanak. Horvatorszagban azonban altalanos iskolai
angoltanarok gyakran tesznek emlitést arrdl a nehézségrdl, amelyet a tanuloknak sajat
kultarajuk és tradiciojuk angolul torténé bemutatasa jelent, mikézben a didkokat szinte
elarasztjak az angolszasz kulturaval kapcsolatos ismeretek. Ennek egy lehetséges oka
az altalanos iskolai angol nyelvi tankdényvekben keresendd, amelyek a gyerekeket a cél-
nyelv sablonos kulturalis ismereteinek befogadasara kényszeritik. A jelen fejezet ezért a
horvatorszagi altalanos iskolakban manapsag hasznalt négy tankonyv elemzését mutatja
be. Fontos megemliteni, hogy az angolt négy évvel ezelbtt vezették be kotelezd tantargy-
ként a horvat nemzeti tantervbe az altalanos iskola elsé osztalyaban. Ez is megalapozza
azt az elgondolast, miszerint a horvatorszagi angolnyelv-oktatas programja megfelel
szintere lehet a gyermekek sajat kulturalis értékeinek az angol korai oktatasaba vald
bevezetésének.

2. Hattér

Mivel ennek az irasnak az a célja, hogy bemutassa, hogyan lehet bevezetni a gyerekek
egyéni kulturdlis 6rokségének és hagyomanyainak alapjait a korai idegennyelv-tanulas-
ba, meg kell hatarozni, hogyan hasznaljuk a kulttra és a kulturalis identitds fogalmat. A
kultira magéaban foglalja az egyén nemzetiségével kapcsolatos 6sszetevok hosszu sorat, a
formalis és mély kulturat. Brooks (1983, idézi Peck, 1984, 210. 0.) megallapitdsa szerint a
formalis kultirdhoz tartozik a miivészet, az irodalom, a technologia, az épitészet és a po-
litika, mig a mély kultura egy bizonyos nemzet életstilusara utal: az étkezési szokasokra,
a néphagyomanyra, a foglalkozasokra, arra, hogyan fejez6dnek ki az attitlidok a baratok,
csaladtagok és masok irant. Ehhez hasonléan Kramsch is (1996) két meghatarozassal szol-
gal a kultara értelmezésével kapcsolatban, amelyek egy tarsadalmi kozosség kétfajta meg-
kozelitését hordozzak. Az els6 meghatarozas Brooks felszini kulturajaval parhuzamosan
a human teriilethez k6tédik. Arra a mddra 6sszpontosit, ahogyan egy tarsadalmi csoport
a targyiasult produkcid (pl. miivészeti és irodalmi alkotasok és tarsadalmi intézmények)
révén abrazolja onmagat és masokat. A masodik meghatarozas a tarsadalomtudomanyok-
hoz kotddik, és a kozosség tagjai altal osztott attitiidok és meggydzddések, gondolkodas-
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modok ¢és viselkedésformak allnak a kdzéppontjaban. Ezt az utobbi meghatarozast, amely
megegyezik Brooks mély kultarajaval, Peck (1984, 2. 0.) az ember ¢és a kdrnyezete kozti
kapocsként fogja fel. Az idegen nyelvek oktatasaban ez a kultura tanulmanyozasanak a
leghatékonyabb vetiilete. Peck a kévetkezd gondolatmenettel igazolja allitasat: azzal, hogy
a tanuloknak csak torténeti és foldrajzi ismereteket és szolistakat ny(jtunk, nem tessziik
szamukra lehet6vé a célkultura valds tulajdonsagaira valo kdzvetlen ralatést.

A kulturalis identitas targyat a faji, nemzetiségi és nemzeti identitasrol kialakitott kultu-
ralis szemlélet altalanos megkdzelitésén beliill Kramsch ekképp definidlja: egy bizonyos
kultiraban valo hivatalos vagy onkéntes tagsag (1998, 126. o0.). Tanulmanyunkban ebbdl
kiindulva a kulturalis identitds fogalma alatt a tanuldk sziil6foldjiik formalis €és mély
kultirajabdl valo részesiilését egyarant értjiik, de az dsszefiigg még kornyezetiik szelle-
mi és anyagi értékeivel valo kapcsolatukkal is.

A kultura oktatasaval mint az idegennyelv-tanitas egyik komponensével tjabban a nem-
zetko6zi 6sszhang és vilagbéke elémozditasanak egyik fontos eszkdzeként foglalkoznak.
Az idegennyelv-tanitasnak ez a teriilete harom megkozelitéshez kotédik: a kultarako-
zihez, az interkulturalishoz és multikulturdlishoz. A szakirodalomban az elnevezések
idénként atfedéseket mutatnak. Kramsch szerint a kultirakézi vagy interkulturalis
megkozelités tobbnyire két kultura vagy nyelv politikai hatarok feletti taldlkozasara
utal (1998, 81.0.). A kulturakozi felfogas a Mdasik megértésének lehetdsége utan kutat,
amelyet ugy érhet el, ha megtanulja annak nyelvét. Az interkulturalis kifejezés szintén
utalhat kiilonb6z6 nemzetiségi, tarsadalmi és nemi szempontbol meghatarozott kulta-
raji emberek kozotti kommunikaciora, ugyanazon nemzeti nyelv hatarain beliil. Ezen
megkozelitésekre lehet példa a Michael Byram és Anwei Feng (2002) altal szorgalma-
zott interkulturalis kommunikativ kompetencia vagy a kulturalisan érzékeny pedagdgi-
ara vald torekvés az interkulturalis tapasztalatoknak a tanarok szakmai hozzaértésére
gyakorolt hatasa alapjan (Gu, 2005). E két megkozelités célja a célkulturak megértésé-
nek elésegitése az idegennyelv-oktatas keretein beliil. Ezzel szemben a multikulturalis
megkozelités a napjainkban az USA idegennyelv-oktatasi szférajaban jelentkez6 kezde-
ményezésekre utal, melyek a kultirak tradicionalis nézeteit probaljak a nemzetallamok
hatarain tul kiterjeszteni és diverzifikdlni. Mullen szerint (1992, idézi Kramsch, 1996) a
multikulturalis oktatas a hagyomanyos tanterv kiterjesztését tiizi ki célul a rasszok, tar-
sadalmi osztalyok és nemi meghatarozottsag témakorének felolelése altal annak érdeké-
ben, hogy a tanulok érzékennyé valjanak az Egyesiilt Allamok kulturdjanak egyediilalld
torténelme irant.

A kulturakozi, interkulturalis és multikulturalis kommunikacié egyik aspektusa, hogy a
tanulo képes elsajatitani egy masik nyelvet, megérteni annak kulturajat, mikdzben meg-
Orizi a sajatjat. Kramsch erre az aspektusra a kisajatitas fogalmat hasznalja: a tanulok
mintegy magukéva teszik az idegen nyelvet és kulturat, igényeiknek és érdeklédésiik-
nek megfeleléen adoptaljak és adaptaljak azt (1998, 81. o.). Ez a megkdzelités sarkallt
minket arra, hogy parhuzamba allitsuk a fent emlitett készséget és a tanul6 azon képes-
ségét, hogy az idegen nyelvet sajat kultirajanak és nemzeti identitasanak tamogatasara
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hasznalja. Kiilondsen fontosnak tiinik ez a globalizacié egyre gyorsulo iiteme miatt: sok
orszag probalja erdsiteni nemzeti és kulturalis identitasat, hogy a vildgpiacon jobb pozi-
cidkhoz jusson. Ami az angol mint idegen nyelv oktatasat illeti, Ggy tlinik, altalanosan
elfogadotta valt, hogy a globalizacié folyamataban ez a nyelv lett a vilagméreti kommu-
nikécio nyelve, a lingua franca, és hogy elsésorban nem azért tanuljak, hogy anyanyelvi
beszélékkel hasznaljak kommunikaciora.

Ahogy egy nemrég Azsiaban végzett kutatas kimutatta, az angol funkcionélis jelentSsége
napjaink multikulturalis vilagaban nem csupan kereskedelmi €s politikai szinten tiikr6z6-
dik, hanem abban is, hogy az egyén elésegitse sajat nemzeti identitasat, és a globalizacio
folyamataban elfoglalja az 6t megilletd helyet (Tsui, 2005).

A Kozds europai nyelvi referenciakeret szerint az eurdpai orszagok tobbsége szintén
nagy hangsulyt fektet nemzeti identitasuk fejlesztésére és eldsegitésére, amely egyéb
altalanos, az idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos célokkal, példaul az idegen kulturak
irdnti nyitottsaggal egyiitt alkot rendszert. Ezekben az orszagokban a tanterv kiemeli a
tanitas interdiszciplinaris megkdzelitését is, amelyben az idegennyelv-oktatas eldsegiti
mas tantargyak fogalmainak elsajatitasat és megerdsitését is (példaul Finnorszagban).

Horvatorszag tanterve hasonl6 alapokon nyugszik. Az idegennyelv-oktatas teriiletén,
kiilonosen az angol nyelven beliil, a horvatorszagi Nemzeti Alaptanterv nagy hangsulyt
fektet arra a k6z0s célra, hogy a gyermekek sajatitsak el a nyelv hasznalatat annak ér-
dekében, hogy meg tudjanak nyilatkozni sajat kdrnyezetiikr6l, hazajukrol, a nemzeti
er6forrasokrol és a kulturalis értékekrodl. Ez a nevelési elv a tanuldk sajat nemzeti identi-
tasanak fejlesztését és 6sztonzését tiizi ki célul. Azt a hitet fejezi ki, hogy az egyén sajat
kulturalis identitasanak mély megértése nélkiilozhetetlen eléfeltétele az interkulturalis
tanuldsnak, kiilondsen abban az értelemben, hogy milyen hatdsa van a célnyelv kulta-
rajanak megismerésében. A horvatorszagi Nemzeti Altalanos Iskolai Alaptanterv 1991-
ben vette f6l az idegennyelv-oktatas programjaba a gyermekek sajat kulttrajat és civili-
a tanulok kozvetlen kornyezetére és a hazara vonatkozo elemeket (National curriculum,
1991, 59. 0.). Ez a dimenzi6 tehat a gyermekek sajat nemzeti identitasanak fejleszté-
sével kapcsolatos: altalanos nevelési célként azt az igényt fogalmazza meg, fejlédjek
az interkulturalis tudatossag, valamint Eurdpa és a vilag multikulturalis tarsadalmanak
megértése. Masképpen fogalmazva: ahogy Petravi¢ (2004) is jelezte, az idegennyelv-
oktatasban azért kell helyet biztositani a tanuldk sajat kultirajanak, mert a kultarak
megértése az egyén kulturajanak prizmajan keresztiil fejlodik, és mert a sajat nemzeti
identitdsunk tudatossaga egyben az interkulturdlis megértés fejlesztésének is elenged-
hetetlen eldfeltétele.

A gyermekek kulturalis és nemzeti identitasa tudatossaganak fejlesztése hozzajarul a
célkultiira megértéséhez, fejleszti képességiiket arra, hogy megnyilatkozzanak sajat
kultarajukrol és természeti orokségeikrdl, ami napjaink globalizalt vilagaban javithatja
azok pozici6it. De mas elénnyel is jar az, ha a tanulok kultiirdja megjelenik az idegen-
nyelv-oktatasban, kiilondsen a korai nyelvtanulasban. A gyerekek angoltanulasa és ezen
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beliil a korai szokincs-elsajatitas kapcsan Vilke (1991) konkrétan megnevezi azokat a
szavakat, amelyeket a gyermekeknek el kell sajatitaniuk. Kutatdsa azt igazolta, hogy
azokat a szavakat kell megtanitani nekik, amelyek tartalmat az anyanyelven mar ismerik.
Amellett, hogy ismerds a jelentés és tiszta képzettel rendelkeznek a megtanulandé szo6rél,
az is lényeges, hogy a szavak a gyermek sajat kulturdjabol és kozvetlen kornyezetébol
szarmazzanak. Az ismerds dolgok lehetévé teszik szamukra, hogy mindennapi teend6k-
r6l beszéljenek, arrol, ami itt €s most torténik. Ez arra is lehetdséget biztosit szamukra,
hogy az dket koriilvevd vilagban rendszeresen alkalmazzak szoékincstiket, gyakoroljak
az iskolaban tanultakat, és kreativan hasznaljak a nyelvet. A gyermekek a nyelvben nem
a jelek rendszerét latjak, hanem a jelentés kifejezésének egy modjat. Ahogy egykoron
Halliday (1973) kifejtette, nem az érdekli 6ket, mi is a nyelv valdjaban, hanem az, hogy
mit lehet vele kezdeni. Vilke kutatasi eredményei alapjan feltételezhetd, hogy a gyerme-
kek egyszeriien athelyezik a korabban anyanyelviikon, sajat kultarajukban elsajatitott
fogalmakat az idegen nyelvbe, j neveket adva nekik.

Mikor azonban olyan ismeretlen fogalmakra keriil sor, amelyek a célnyelv kultarajabol
szarmaznak, a folyamat sokkal Gsszetettebb: a tanar segitségével kell elsajatitaniuk az
Uj fogalmat és annak nevét memorizalniuk az idegen nyelven. Tovabbi gondot jelent az,
hogy a tanuldknak a kozvetlen kdrnyezet nem ad megerdsitést arrdl, helyes-e az Gjon-
nan elsajatitott fogalomrol alkotott felfogasuk. A horvatorszagi gyermekek példaul a
vizforral6é kanna angol megfelel6jéhez nem kapcsoljak azt a képet, amint a csalad egyik
tagja vizzel megtolti azt, majd a f6z6lapra helyezi. Hasonloképpen, mikor egy fiinak azt
mondtak angolul, Menj fel és fekiidj le, horvat nyelven kés6bb elmesélte, hogy 6 mindig
felmegy lefekiidni, mivel otthon emeletes agya van, €s dccse alszik alul. Mondanom sem
kell, hogy a gyermekeknek meg kellett volna mutatni egy tipikus angol haz felépitését.
Ha ezt érdekesen, megfelelé modon adjak eld, a gyermekek altalaban elfogadjék, és tudo-
mast szereznek mas népek szokasairdl €s életmodjarol. A széban forgd esetben azonban
nem latjuk semmilyen okat annak, miért ne vezethetnénk be olyan szavakat, amelyek
megtalalhatok a gyermek sajat kornyezetében is. Az emeletes agy angol kifejezését pél-
daul tgy is meg lehet magyarazni, mint a két- vagy tobbgyermekes horvatorszagi csala-
dokban gyakran el6éfordulé fekvdéalkalmatossagot.

Az idegen kultura elemeire utalé szavakkal kapcsolatos élmény hasznos lehet a korai
idegennyelv-oktatasban hasznalt anyagok szerzéinek. Amikor a tankdnyvekbe felveen-
d6 szavak korén gondolkodnak, megitélésiink szerint két kiindulopontot kell fontoléra
vennilik. Az elsd az, hogy a kisgyermekkorban az idegen nyelv altalaban nagy kihivast
jelent, ezért jelentds motivacios tényezd (Dunn, 1993). A masodik az, hogy a gyermekek
ebben az iddszakban kezdik el szisztematikusan felfedezni az 6ket koriilvevé dolgokat,
ami a szlikebb és tdgabb kornyezet értékeinek felmérésére 0sztonzi dket. A tanulas kez-
detén a gyerekek idegen nyelvek iranti pozitiv hozzaallasa, magas foku motivacidja és
eredendd kivancsisaga teszi lehetévé a kulturalis és tradicionalis hattér egyes elemeinek
a nyelvi és nyelven tali elemek ilyen Gsszekapcsolasa: egyrészt a gyermekek megta-
nulnak egy idegen nyelvet, masrészt felfrissitik a kulturalis drokségiikkel kapcsolatos
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ismereteiket, és 0j informacidkhoz is jutnak. Ily médon egyéni és nemzeti identitasukat
is fejlesztik. Ezen kiviil abban is bizunk, hogy az ujonnan elsajatitott szokincs alkalma-
zasa lényegesen konnyebbé valik, és 6sztonzést kap a nyelven kiviili kontextus valoban
hozzaférhetd volta miatt. Ez megint csak sikerélményhez juttatja a tanulokat, ami fel-
tételezhetden tovabbi pozitiv hatdst gyakorol motivacidjukra. Az idegennyelv-tanulas
folyamataban a gyermekkori sikerélmény egyik aspektusa az a szituacio, amelyben a
gyermek a mindennapi kornyezet bemutatasara hasznalja az idegen nyelvet, és ezt sziilei
¢és mas felnéttek 6rommel fogadjak (Vickov, 2005). Kovetkezésképpen a gyermekeknek
roppant fontos, hogy amikor csak lehetséges, biztositsunk szamukra lehetdséget a nyelv
intézményes kereteken kiviili hasznalatara, mivel igy vildgosan latjak eréfeszitéseik in-
dokoltsagat és gyakorlati jelentdségét, sikerélményhez jutnak, és gazdagodnak a kultu-
ralis kdzeggel kapcsolatos ismereteik.

3. A tankonyvelemzési kutatas

Jollehet az angol az altalanos iskola els6 osztalyatol kezdve kotelezd, és bar a gyermekek
kulturalis és nemzeti identitdsanak interdiszciplinaris megkozelitésbol fakado és az al-
talanos iskola legelején kezd6do fejlesztése része a horvatorszagi idegen nyelvi tanterv-
nek, altalanos iskolai tanarok gyakran emlitést tesznek arrél a nehézségrdl, amelyet a
tanuloknak sajat kultarajuk és tradicidjuk angolul torténé bemutatasa jelent. Azt allitjak,
a gyerekek nincsenek birtokaban az alapszokincsnek, amikor a kézvetlen kulturalis kor-
nyezetiik és hagyomanyaik megnevezésérdl van szo. Azt is fajlaljak, hogy nem talalhato
interdiszciplinaris parhuzam mas tantargyakkal, legféképpen a tudomanyok, foldrajz,
torténelem és horvat nyelv (anyanyelv) tekintetében, amelyekben a horvat kultura hattér-
elemeit biztos alapokon oktatjak. A helyzetet részben meghatarozhatja az, hogy a horvat
kulturalis és tradicionalis hattérhez kapcsolddo szokincs majdnem teljesen hianyzik a je-
lenleg horvatorszagi altalanos iskolakban hasznalt angol nyelvi tankdnyvekbdl.

Tanulmanyunkban kvantitativ elemzést végeztiink horvatorszagi kulturalis ismeretek
alkotoelemeirdl annak érdekében, hogy meghatarozzuk, hogyan vannak jelen ezek az
informaciok. A jelenleg altalanos iskolakban hasznalatos angol nyelvi tankonyvek koziil
négyet valasztottunk ki az elemzéshez. Ugyanezt az eljarast alkalmaztuk az angolszasz
kulttra elemeinek vizsgélatara is. A kovetkezd tankonyveket: Dip In 3 (Mardesi¢, 2003,
3. osztalyos altalanos iskolai tankdnyv), Dip In 4 (Ban és Blazié¢, 2006, 4. osztalyos alta-
lanos iskolai tankonyv), Building Bridges 5 (Lubina, Neuhold, Pavuna és Singer, 2006,
5. osztéalyos altalanos iskolai tankonyv) és Way to Go 5 (Mardesi¢ és Dzeba, 2004, 8.
osztalyos altalanos iskolai tankoényv). A tankdonyvek mindegyikét horvat tankonyvkiadd
adta ki. Az elemzésben azokra a kulturalis szinezetli szavakra koncentraltunk, amelyek
tankonyvekben egyértelmiien kulturalis (horvat vagy angolszasz) szovegkornyezetben
jelennek meg.

Az elemzés els6 részében a szotari egységeket tablazatos formaban koz1om kulturalis
eredetiik és az altalanos iskolai osztaly szerinti besorolasban. A tablazat utan diagram-
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kincselemeket. A tablazat és a diagram adatai részletesen bemutatjak a két kultirahoz
kapcsolodo kulturalis szinezeti szokincselemek mennyiségét €s tipusait, és ugy gondo-
lom, atfogd képet adnak arrol, hogy a horvatorszagi altalanos iskoldkban tanuld gyerme-
keket milyen angolszasz ¢és horvat kulturalis hatasok érik.
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4. Mi van a tankonyvekben?

Az 1. és 2. tablazat azon szotari elemeket tartalmazza, amelyek az angolszasz, illetve
horvat kulturara vonatkoznak a négy tankdnyvben.

1. tablazat: Az angolszdsz és a horvat kultiuraval kapcsolatos szotari elemek a 3. és 4.
osztalyos angol tankdonyvekben

3. osztaly Dip In 3

4. osztaly Dip In 4

Angolszasz kultira

Horvat kultira

Angolszasz kultira

Horvat kultira

cowboy
foldszint/emelet
konyvtarszoba
emeletes busz
Temze
C")rtorony
font
penny
Millenniumi Kerék
(London Eye)
London-hid (London
Bridge)
Kiralyné
Nagy-Britannia
Tower-hid
Oratorony
Regent Park
Buckingham palota
Szent Pal katedralis
Trafalgar tér
Nelson-oszlop
Oxford street
fekete taxik

Adriai-tenger
Horvatorszag
horvat
Szava folyo
Szent Mark katedralis

iskolai egyenruha
foldszint/emelet
ebédld
felhdkarcolo
font
Fehér Haz
Szabadsag-szobor
Amerikai Egyesiilt
Allamok
Disneyland
cowboy
indianok
bendzso
Halloween
hamburger
baseball
fank
Anglia
Halaadas
pulykasiilt
stitétok torta
édes krumpli
McDonald’s
indian torténet
Harry Potter

Horvéatorszag
horvat
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2. tablazat: Az angolszasz és a horvat kulturaval kapcsolatos szotari elemek az 5. és 8.

osztalyos angol tankonyvekben

5. osztaly Building Bridges 5

8. osztaly Way to Go §

Angolszasz kultira

Horvat kultara

Angolszasz kultiura

Horvat kultara

blézer

iskolai egyenruha
vasarnapi reggeli
stilt hal
hasabburgonyaval
az ENSZ épiilete
Empire State
Building

New Yorker magazin
Egyesiilt Kirdlysag
Amerikai Egyesiilt
Allamok

angol

Harry Potter
Manchester United-
szurkolo
Nagy-Britannia
font

hamburger

Anglia

Indiai 6cean
Atlanti 6cean
Csendes 6cedn
New York-i kikotd
Szabadsag-szobor
felhdkarcolok
Central Park
dollar
Brooklyn-hid
Halloween

huasvéti tojas
tojaskeresés

Horvatorszag
Adriai-tengerpart
horvat
Adriai-tenger
6véros

er6dok

palotak

angolok

szaszok

angol telepesek
angol protestansok
oxfordi professzor
Rugby

angol maganiskolak
a brit birodalom
Viktoria kiralyn6
az amerikai
kormanyzati
szervezet
Ausztralia
ausztral éslakosok
ausztralok

koala macik
ausztral gyapju
ausztral angol
Chicago Bulls

a brit triatlon
egyesiilet
Kozép-Amerika
Loch Ness-i szérny
Central Park
Madison Square
Garden

New York Knicks
Ir Koztarsasag
Eszak-irorszag
barna sor

Szent Patrik
kanadai
juharlevél

horvat
adriai tarak
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A tablazatban szerepld szavak az angolszasz vilaggal kapcsolatos formalis és mély kul-
turalis informaciok tulsulyat mutatjak. A célkultirara vonatkozo lexikai elemek altal
jelzett kulturalis teriiletek kozott talalunk torténelmieket (pl. angolok, szaszok, angol
telepesek, Brit birodalom, Viktoria kirdlyné — tobbségiik a 8. osztaly tankonyveiben)
csakugy, mint az angol anyanyelviiek étkezési szokasaival kapcsolatosakat (hambur-
ger, fank, siit6tok torta, édes krumpli). Az altalanos iskola felsé tagozatan (az 5. és 8.
osztalyos tankonyvekben) a kulturalis vonatkozast szavak témak szerinti egységekben
jelennek meg, melyek a két kultara kiilonbozd aspektusaival kapcesolatosak. Az 5. oszta-
lyos Building Bridges 5 cimii tankonyvben példaul néhany mas sz6 mellett a kdvetkezd
horvat kultirahoz kotédo szotari egységekkel talalkozhatunk: évaros, er6dok, palotak.
Ezeket a szavakat a tankonyv Dubrovnik leirdsara hasznélja, amely egyike az orszag leg-
gyonyorlibb régi varosainak, és az UNESCO védelmét élvezi. A tobbi, a tanulmanyban
elemzett tankonyvvel ellentétben a Building Bridges 5, ha nem is tul hatarozottan, de
legalabb megkisérli bemutatni a tanulok sajat kulturajat és nemzeti identitasat azzal az
egyszeri fogassal, hogy bemutatja Anat, a horvat kislanyt és csaladjat, akik az édesapa
munkéja miatt ideiglenesen Nagy-Britannidban élnek. A tanulok Anan keresztiil ismerik
meg a horvat kulturaval kapcsolatos angol lexikai elemeket, de még ebben az esetben is
jelképes a horvat kulturalis hattér reprezentacidja: hét sz6 utal minddssze a tanuldk sajat
nemzeti és kulturalis identitasara (Horvatorszag, az Adria partja, horvat, Adria, évaros,
erddok, palotak).

A célnyelvi kultarak és a sajat kultura informacidinak reprezentacidja kozotti legnyil-
vanvalobb eltérés a 8. osztalyos tankdnyvben tapasztalhatd, amelyben kizarolag angol-
szasz fogalmakkal operalnak a kulturalis témaji tankonyvi leckék. A célkultura elemei
sporttal (a Rugby iskola, Chicago Bulls, az angol triatlon, New York Knicks), oktatassal
(oxfordi professzor, angol maganiskolak, ausztral angol), torténelmi, foldrajzi és kor-
manyzati t¢émakkal (Brit Birodalom, Viktoria kiralynd, az amerikai kormanyzati szerve-
zet, Ausztralia Gslakosai, ausztralok, Kozép-Amerika, ir Koztarsasag), hagyomanyok-
kal és egyes vidékekkel kapcsolatosak (angol protestansok, ausztral gyapji, Loch Ness-i
szOrny, barna sor, Szent Patrik, juharlevél).

Ami az altalanos iskola als6 tagozatat (a 3. és 4. osztalyt) illeti, a tankdnyvek nem fog-
lalkoznak kulturalis témakkal. Az angolszasz kultiirahoz kothetd szotari elemek (1d. az
1. tablazatot) a kovetkezd témak koré csoportositva jelennek meg: csalad és baratok, ja-
tékok, az iskola és az otthon, helyek, valamint allatok. A témakrol altalanossagban el lehet
mondani, hogy ugyanazok, mint amelyek a ma hasznalatos legtobb, ennek a korosztalynak
sz616 angol nyelvi tankdnyvben eléfordulnak. Ahogy az 1. tablazatbdl is kideriil, a Dip in
3 ad némi informaciot Nagy-Britanniarol és Londonrdl a févarosrol szo6l6 leckében; ez az
egyetlen, amely kimondottan a célkulturdhoz k6t6do ismeretekkel kapcsolatos.

A felsd osztalyok tankdnyveibdl nyert adatokhoz hasonléan azt l1atjuk, hogy a 3. és 4.
osztalyos tankonyvek szinte semmilyen informaciét nem kozélnek a tanulok sajat kultu-
ralis hatterérdl. Jellemzonek tekinthetd, hogy a vizsgalt tankonyvekben a horvat kulta-
rara utal6 egyediili kulturalis szinezetl kifejezések az orszag neve és a Foldkozi-tenger
foldrajzi egysége. Az 0sszegyUijtott szotari adatokat az angolszasz és a horvat kultiraval
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2
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o angolszasz kultura

B horvat kultara

SSSSSSS

3. oszaly 4. oszaly 5. oszaly 6. oszaly
1. dbra: Az angolszasz és a horvat kulturaval kapcsolatos szavak reprezentdcioja

Az 1. abran bemutatott eredmények egyarant megerdsitik a célkulturara vonatkozé kul-
turalis informaciok nyilvanval6 uralkodo jellegét és a horvat kulturalis 6rokséggel kap-
csolatos elemek szinte teljes hianyat. Az angolszasz kulturaval kapcsolatos szotari ele-
mek a négy tankdnyvben szerepl6 kulturalis szinezetli szavak 80-93%-at teszik ki.
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5. Kovetkeztetések

A bevezetésben kifejtettem, hogy a gyermekek interkulturalis tudatossaganak fejlesz-
tése érdekében kétségteleniil sziikségiik van a célkultiira ismeretére, az mégis nagyon
meglepd, kiilondsen a horvat nemzeti alaptanterv erre vonatkozo6 elméleti posztulatuma
fényében, hogy az angoltankonyvekbdl szinte teljesen hianyzik a tanuldk sajat kulturalis
hatterére utalé szokincs. Ahogy ezt bemutattam, a tanterv nagy hangstlyt fektet a nyelv-
tanulas, féleg az angol gyerekkori fejlesztésére a nemzeti és egyéni kulturalis identitas
erGsitése érdekében. Ennek nemcsak az egyén kulturalis értékeinek és sajatossagainak
megOrzése miatt van kozponti jelentdsége napjaink multikulturdlis vilagaban, hanem
annak érdekében is, hogy a vilagpolitika és -kereskedelem szinterén elfoglalhassa az
6t megilletd helyet. Sajat kulturalis és nemzeti 6rokségiink tanulmanyozasa alapvetéen
fontos az dnazonossag és a kulturak kozotti jobb megértés érdekében (Petravié, 2004).

A horvatorszagi nemzeti oktatasiigyi szabvany, a CNES, 0j keletli pedagdgiai kezde-
ményezés, mely egyértelmiien sikraszall a nemzeti és kulturélis identitds megOrzéséért.
A CNES szerint az iskolaban elérendd célok husz kategoria koré csoportosithatok, me-
lyek koziil harmat idézek:

= a kulturalis 6rokségnek, mint a nemzeti és kulturalis identitds szerves részének
gondozasa, megdrzése ¢s eldmozditasa, tovabba a globalizaciés folyamatok soran
felszinre keriild kulturalis 6rokség értékeinek tudatositasa;

= ahazaszeretet ¢rzésének apolasa;

= az egyén sajat gyokereinek megismerése, mas kulturak és civilizaciok szellemi
értékeinek megismerése és tisztelete (azoknak a globalizacios folyamatoknak az
ellensulyozasara, melyek kizarolag gazdasagi és technoldgiai valosagként tétele-
z6dnek).

A CNES a kovetkezoket irja: Az oktatasi anyagoknak és a kiilonb6zo targyak tematikaja
belsd kapcsolatainak eld kell segitenie a tanulok korében a nemzeti identitas erdsitését.
A tanulok megismerik a vilagban elfoglalt helyiiket azaltal, hogy tudatositjak gyokere-
iket és fejlesztik az orszag, az anyanyelv és honfitarsaik irdnti tiszteletiiket, mikozben
masok nyelvét is becsiilik és tiszteletben tartjak. A Byram és Feng (2002) altal targyalt
interkulturalis értelmezés témajaban is talalhatok hasonld, a tanuldk egyéni kulturalis
identitdsanak a tananyagba val6 bevezetésével kapcsolatos vonasok. Kutatdsuk szerint
a tankonyvirok egy bizonyos kore nem lelkesedik az interkulturalis értelmezésért, mert
attol tart, hogy a gyerekeket nem érdekli sem a téma, sem a sajat kultirajukrol szo6lo
szoveg. A szerzék munkéja ugyanakkor arra utal, hogy a félelem nem megalapozott.
Ezt tAmasztotta ala Tas elemzése (2005) a torokorszagi Baskent Egyetemen a Headway
ciml angol tankonyvrél. A kulturalis tartalmt részek (pl. olyan torokok szamara ke-
véssé ismert iinnepek, mint a Halloween és a husvét) kivalasztasa utan Tas kozismert
torok népmeséket, helyi tv-show-kat, reklamokat és hires emberekrdl szold szovegeket
talalt, amelyek az angol megfelel6kkel egyiitt szerepeltek. Az interkulturalis szinezetli
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tananyagok képessé tették a tanulokat arra, hogy sajat kulttirajukrol alkossanak szévege-
ket, megbecsiiljenek masok kulturajat és szeretettel tekintsenek arra, ami hamisitatlanul
torok.

Azértis meglepd a gyermekek sajat (horvat) kulturalis identitasaval kapcsolatos szokincs
hianya, mert az angol nyelvnek az altalanos iskola els6 osztalyaban vald bevezetését sok
kivalé moddszertani szakember, koztiik Vilke kdzremiikodésével végzett longitudinalis
kutatas el6zte meg a korai nyelvelsajatitas témakorében. Ahogy korabban is emlitettiik,
Vilke mar 1991-ben hangsulyozta annak sziikségességét, hogy a gyermekek ismerjék
meg a sajat kultarajukra és hagyomanyaikra vonatkoz6 szavakat. A kdzvetlen nyelven
tali kézegnek az angoloktatas korai szakaszaba valo bevezetése képessé teszi a gyereke-
ket arra, hogy rendszeresen alkalmazzék nyelvi ismereteiket a kozvetlen kornyezetiik-
ben, tovabba arra, hogy finomitsak és bévitsék hazajukkal és helyi kulturalis orokségiik-
kel kapcsolatos tudasukat. Ezeket a feltételeket fogalmazza meg az Idegennyelv-oktatas
folyamatai értékelésének és a tanulok onértékelésének kozos kerete. A dokumentum
szerint a hallott szdveg értése az Al és A2 szinten azt jelenti, hogy a tanulok felismerik
az ismer0s szavakat, az életiikkel, csaladjukkal és kozvetlen kdrnyezetiikkel kapcsola-
tos alapvetd kifejezéseket. Az irds- és beszédkészséget tekintve ezeken a szinteken az
egyén képes szamot adni kdzvetlen sziikségleteir6l, nemzetiségérol, életkdriilményeirdl
¢és hasonlo témakrol.

6. Osszegzés

Szamos eldnnyel kecsegtet a gyermekek sajat kulturalis orokségének és hagyomanyai-
nak integraldsa az angoltanitasba. El6szor, a sziil6fold kulturajaval és hagyomanyaval
kapcsolatos ismereteknek az angol mint idegen nyelv és mas tantargyak interdiszcip-
linaris parhuzaméban, gyermekkorban torténd tanuldsa és megerdsitése eldsegitheti a
gyermekek sajat és nemzeti identitasanak fejlédését, ami eldfeltétele a kultirak kozotti
jobb megértésnek. Masodszor, ha a gyermekek birtokaba keriilnek annak a szoékincs-
nek, amely hazajuk kulturajaval és hagyomanyaval kapcsolatos, hosszu tavra alapozzuk
meg kommunikativ kompetenciajuk fejlesztési lehetdségét. A kommunikativ megkoze-
litésben a tanulok tevékenyen, kényszer nélkiil vesznek részt a beszédgyakorlatokban
(Kubanek-German, 2000). Ugy gondolom, az ilyen sok faradsaggal jaro feladatot az-
zal lehetne konnyebbé tenni, ha a gyermekeknek segitiink abban, hogy idegen nyelven
onmagukrol, kozvetlen kornyezetiikrél, hazajukrol, annak kulturalis értékeirdl és ha-
gyomanyairol is beszéljenek. Ezeket a fogalomkordket a tanulok rendszerint jol ismerik,
ezért szilard alappal szolgalnak a kétiranyti kommunikacionak. Harmadszor, ha idegen
nyelven, kiilondsen angolul is képes az egyén sajat kulturalis és nemzeti identitasarol
szobeli megnyilvanuldsra, maris tettiink egy l1épést eldre napjaink multikulturalis vila-
gaban annak tdmogatasa és megbrzése érdekében. A gyermekek sajat kulturalis identita-
sanak integralasa az angoltanitasba a nyelvtanulas “itt és most™ jellegét erdsiti. E szerint
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a szempont szerint a gyerekek szamara lehetové kell tenni, hogy napi tennivaloikrol
beszéljenek, azaz olyan dolgokrdl, amelyek itt és most torténnek veliik (Vilke, 1991). Ez
hozzajarul az ujonnan elsajatitott angol szokincs rendszeres hasznalatdhoz kozvetlen
kornyezetiikben. Azt varjuk, hogy ez az angol mint idegen nyelv gyakorlasanak és krea-
tiv hasznalatanak szamos lehetéségéhez vezet.
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A szerzorol

Gloria Vickov a Spliti Egyetem bolcsészettudomanyi kara tanarképzd tanszékének
angol szakos oktatoja. Tobb tanulmanyt irt a korai nyelvtanulasrol és iraskészség-fej-
lesztésrdl. Jelenleg doktori kutatast folytat a Zagrabi Egyetemen korpusznyelvészeti és
diskurzus-elemzési témaban.
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9. fejezet
Angol fonetika és fonologia a tantervben

Zeljka Zanchi

1. Bevezetés

Az angol fonetika és fonologia modszeres €s kdvetkezetes tanitasat nem irja elé az al-
talanos és kozépiskolai angol nyelvi tanterv. Ez komoly problémakat jelent az egyete-
mi hallgatoknak, az angol jovendd tanarainak, hiszen megneheziti az angol fonoldgia
sikeres elsajatitasat, ami pedig nélkiilozhetetlen gyerekeknek angolt idegen nyelvként
tanitok szdmara. Ebben a fejezetben a horvatorszagi altalanos iskolai helyzet vizsgéalatat
kisérlem meg két szempontbdl: milyen médon taldlkozhatunk a tantervi kereteken beliil
az angol fonologidval és a fonetikus atirassal, és ezeket hogyan, milyen koru didkok
szamara vezetik be. Az altalanos iskola utols6 éveibe jar6 tanuloknak és tanaraiknak,
valamint a Spliti Egyetem bolcsészettudomanyi kara tanarképzé tanszéke hallgatoinak
feltett kérdésekre adott valaszok bemutatasa é€s elemzése képezi a fejezet tartalmat.

A gyerekek jobb angoltanitasa érdekében tovabb kell fejleszteni a tantervet. Tartalmaznia
kell a nyelv fonetikai és fonologiai aspektusaval kapcsolatos kovetkezetes és szisztema-
tikus foglalkozast, sokkal nagyobb hangsulyt kell fektetni a helyes kiejtésre, és be kell
vezetni, lehetdleg korai szakaszban, a fonetikus atirast. Kétségtelen, hogy a nyelvtan és
a szOkincs alapos ismerete hozzajarul az idegen nyelvi jartassaghoz, de ezek mellett a jo
kiejtés, a ritmusérzék és a helyes intonacio is sziikséges eldfeltétele a tiszta €s folyékony
beszédnek, amelyek igy egyilitt teremtik meg a sikeres kommunikacio alapjait.

Ezt a szempontot azonban gyakran figyelmen kiviil hagytak, fontossagat alabecsiilték,
illetve a kérdést eleve megoldottnak tartottak abban a hiszemben, hogy spontan modon,
a tobbi nyelvi készséghez hasonléan magatdl is fejlodik gyakorlas altal, sok ismétléssel
és a példaértékit modellek (tanarok, az angol anyanyelvi beszél6i €s a média) utanzasa
révén. Ebben lehet is valami igazsdg az eurdpai nyelvek tobbségét tekintve (pl. francia,
német, olasz és spanyol). Ur szerint (2004, 56. 0.) a legtobb nyelvben meglehetdsen egy-
értelmil a hangok és az iraskép kozotti megfelelés. A betliket vagy betiicsoportokat min-
dig azonos médon ejtik, illetve a rendhagy6 esetekre kovetkezetes szabalyok érvényesek.
Az angol azonban olyan nyelv, ahol nincs meg ez a fajta egyértelmii kapcsolat. Sok a
kivétel, és szdmos példa van olyan szavakra, melyek kiejtése nem igazan kovetkezik
logikusan az irdsabol — és megforditva (Ur, 2004, 56. 0.). Mas szavakkal: a helyesiras
lényegesen kiilonbozik a kiejtéstdl, és emiatt a tanuldk az 0j szavak tanulasakor nem
hagyatkozhatnak pusztan az analdgidkra. (Példaul az olyan szavak kiejtésében, mint a
predict és az indict vagy az oo graféma eltérd kiejtésénél a flood, food, foot és brooch
szavakban.)
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Mi kovetkezik ebb6l? Az, hogy nem beszélhetiink mindenhol alkalmazhato altalanos
szabalyrél: minden egyes sz helyesirasat és kiejtését kiilon-kiilon meg kell tanulni.
Ebben a folyamatban kitiintetett szerephez jut a megbizhatd fonetikus atirast megado
jO szétar. Az atirasi jelek olvasasanak és megértésének képessége azonban a fonetikus
szimbolumok alapjainak ismeretét tételezi fel, és mar el is érkeztiink a problémahoz.
Az angolt tanuldk, kortdl és nyelvi szinttdl fiiggetleniil, 5nmagukban nem képesek erre,
és ez nem is varhato el téliik a fonologia alapjainak megismerése nélkiil.

A ritmus és hanglejtés jol kidolgozott gyakorlatok segitségével spontan modon, valamint
a példaértékt modellek utdnzasaval elsajatithatd. Az utdbbit altalaban egy masik nyelvi
tartalomhoz kapcsoltan fejlesztik (pl. mondattan, a kijelentések tipusainak megkiilon-
boztetése, felszolitod, valamint az eldontendd és a kérdészavas kérdémondatok), ezzel
szemben az angol nyelv hangz6i, még pontosabban, a fonémak ritkan jutnak a fontossa-
guk alapjan elvarhato kozponti szerephez, kiilondsen, ha kevésbé ismertek, azaz nagyon
eltérnek a tanuldk anyanyelvének fonémaitol. Az angol fonoldgiai rendszer és ezen beliil
is a fonetikus atirasi rendszer alapjai itt valhatnak hatékony eszk6zzé a cél elérésében.

Régota megoszlanak a vélemények arrol, hogy a fonologiat célzottan, specialisan kell-e
tanitani, és hogy egyaltalan be kell-e épiteni a tantervbe. A kérdést Penny Ur igy tette
fel (2004, 55. 0.): Célzottan tanitsuk a kiejtést? Nem elég, ha csak “felszedjik”? Ha
sziikség van a célzott tanitasra, specialis kiejtési gyakorlatok formajaban tegyiik-e vagy
alkalmanként, az egyéb beszédgyakorlatok soran?

A tapasztalat valéban azt mutatja, hogy szamos tanulo, kiilondsen a fiatalabbak, sikerrel
sajatitjak el utanzas révén a jo kiejtést, a hangsulyt, a ritmust és az intonaciot. Masrész-
rél arra is talalunk bizonyitékot, hogy a kiejtés célzott tanitasa javitja azt, és a kdvetke-
zetes, szisztematikus munka nemcsak jobb kiejtéshez, hanem nagyobb tudatossaghoz is
vezet a nyelv e szegmensével kapcsolatban, tovabba az 0j szokincsnek a szotar kompe-
tens hasznalatan alapulo elsajatitdsahoz. Ez kiilondsen igaz egyetemi szinten: az angol
szakos hallgatoktol elvarhatd, hogy megfeleld tudassal rendelkezzenek a nyelv minden
teriiletén, és ezek kozott a fonoldgia sem elhanyagolhato.

A Spliti Egyetem bdlcsészkaran sokfajta kurzust tartottam (pl. gyermekirodalom,
az angolszasz vilag, bevezetés az angol nyelvtanba, nyelvgyakorlat és kiejtési gyakorla-
tok), és ezek sordn egyre inkabb tudatosult bennem az a siirgetd igény, hogy emelni kell
az alsé tagozatos altalanos iskolai angoltanitasra felkészitd tanarképzés szinvonalat, és
tobb figyelmet kell szentelni az altalam legfontosabbnak tartott kérdéseknek.

2. A probléma

Hat éve tanitok angol szakos egyetemi hallgatokat, és ez id6 alatt észre kellett venni,
milyen komoly nehézséget jelent szamukra a fonoldgiai rendszer. A fonetika és fonold-
gia az egyik legnehezebb kurzus. Tobb okra lehet ezt visszavezetni. E16szor is, sok didk
nem kelléen felkésziilten kezdi meg egyetemi tanulmanyait. Azt gondoljak, birtokaban
vannak minden sziikséges készségnek, ha folyékonyan tudnak angolul beszélni, ha nincs
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gondjuk a nyelvtannal és a mondattannal, és ha emellett még a kurzusok soran megis-
merik a tanitds modszertanat. Ez egy bizonyos fokig természetesen nem is vitathato,
de az is igaz, hogy az idegen nyelvek tanulasanak és tanitasanak vannak ezeknél nem
kevésbé fontos vonatkozasai is. Sajnalatos modon, amikor a kiejtésre keriil a sz6, aminek
fontossagat kiilondsen az altalanos iskolai tanitasban nem lehet eléggé hangsulyozni, a
hallgatok tilnyomo tobbségének hianyzik az alapvetd ismerete. Ehelyett szinte kizarolag
a megérzésiikre, a hallasukra hagyatkoznak, rogtondznek, ami egyrészt nem elegendd,
masrészt elfogadhatatlan. Sok jelolt nincs tisztdban a példaértéki kiejtés jelentdségével
és azzal, hogy azt nekik kell atadniuk a gyerekeknek, ami hozzasegitheti 6ket az an-
golban vald jovébeli jartassag eléréshez. Ez az idegen nyelvek tanitasanak végso célja,
kiilondsen a jovendd tanarainak képzését felvallald egyetemi kurzusokon.

A probléma arra vezethetd vissza, hogy az altalanos és kdzépiskolai angol nyelvi tanter-
vekben sajnos nem kap kiilonosebb figyelmet a fonologia. Ha egyaltalan tanitjak, nem
megfeleléen van reprezentalva, és a kdvetkezetesség és vilagos stratégia teljes hianya
jellemzi. Ritka kivételeknek tekinthet6k azok, kiilondsen a kisgyerekeket tanitok koré-
ben, akik kovetkezetesen és modszeresen foglalkoznak a fonoldgiaval. Ennek pedig egy-
értelmiiek a kdvetkezményei. Szemléletes példa erre, hogy a tobbség csak az egyetemi
angol kiejtési gyakorlatok kurzus keretében talalkozik eldszor a fonetika és fonologia fo-
galmaival és alapvetd tényeivel, azzal, hogyan kiilonboztetjik meg egymastol az egyes
angol maganhangzokat és massalhangzokat, hogy mi a jelentdsége a minimalparokba
rendezésnek és fonetikus atirdsanak. Nemcsak arra nem képes mindenki, hogy helyesen
ejtsen ki, és irjon at egyes hangzokat, de arra sem, felismerje, és megkiilonboztesse
6ket mint nyelvi szegmenseket, melyek jelentést meghatarozé szerepet toltenek be, ami
sokszor félreértést, az iizenet sikertelen kozvetitését eredményezi, igy nem johet 1ét-
re hatékony kommunikacié. Ez oda vezethet, hogy a didkok nem tudnak kiilonbséget
tenni a helyesiras €s a kiejtés kozott, ami bizonytalansagot sziil. Hogy is valhatnanak
hozzaértd és hatékony angoltandrokka azok, akik nincsenek teljesen tudatdban annak,
mit mondanak, és azt hogyan mondjak? A példaértéki kiejtés alapvetd feltétel — ehhez
kétség sem férhet, ez conditio sine qua non. Spontan moédon csak egy bizonyos pontig
lehet elsajatitani. Emellett azonban az angol szakos hallgatoknak at kell érezniiik ennek
a nyelvi aspektusnak a kiilonleges fontossagat. Sajat beszédiik racionalis elemzésére,
tlizetes vizsgalatara kell képesnek lenniiik ahhoz, hogy masokat tanitsanak — és ehhez
hozzatartozik, hogy észrevegyék a hibakat, a lehetd legjobb mddon kijavitsak azokat, és
elkeriiljék ujboli eléfordulasukat. Nem valhat jo6 angoltanarra az, aki egyszeriien csak
folyékonyan beszéli a nyelvet.

A helyzetet tovabb stlyosbitja, hogy néhany didk nem kellden motivalt, aminek egyik
oka az a hit, hogy az altalanos iskolaban nincs sziikség az angol fonologia aprolékos tani-
tasara és tanulasara, egy masik az, hogy 6k maguk sem részesiiltek a targy oktatasaban,
egy harmadik pedig az, hogy senki sem varhatja el t6liik, hogy olyat tanitsanak, amit
nekik sem tanitott meg soha senki. Az is jellemzd, hogy sok diak kelletleniil nyul a téma-
hoz, valdszinlileg mivel kedviiket szegi a fonetikus atirasi jelek és szimbolumok megta-
nulasanak nehézsége. Pedig nem minden didk szdmara bizonyul egyforman nehéznek a
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folyamat. Természetesen vannak, akiknek hosszabb iddbe telik a fonologiai ismeretek és
készségek megszerzése. Az egyéni kiilonbségek ellenére mindenkit arra kell 6sztondzni,
hogy aldozzon id6t és energiat erre a munkara, mivel a késébbiekben nagy sziikség lesz
a megszerzett készségekre.

Az egyetemi oktatd ebben a szakaszban egy sor olyan gonddal szembesiil, amelyekkel
azonnal foglalkozni kell, ha gyors és hatékony megoldast keres. El6szor is, hogyan ko-
z06lje a didkokkal, hogy megéri a faradsagot a fonologia alapjainak elsajatitasa? Hogyan
lehet meglattatni veliik a targy fontossagat? Masodszor: hogyan lehet megtanitani egy
kurzuson mindazt, ami altalaban éveket vesz igénybe? Igazi probatétel a feladat: a ma-
sodik és harmadik éven, dsszesen harom szemeszterben, heti negyvendt perces 6rakbol
all6 kurzuson kell mindezt teljesiteni.

3. A kutatas

Az itt felvazolt okokbol kifolydlag kezdtem kutatni a témat, az altalanos iskola felso évei-
ben (a hetedik és nyolcadik osztalyban) tanuld didkokra és tanaraikra koncentralva. A cél
a jelenlegi helyzet felmérése volt az angol kiejtés tanitasanak vonatkozasaban — annak a
kezdeti hipotézisnek az esetleges megerdsitésére, miszerint az érvényben 1évo tanterv nem
ad megfeleld sulyt az angol fonoldgianak.

Ilyen meggondolasokbol kiindulva allitottam 6ssze harom kérddivet: egyet az altalanos
iskolaban tanuloknak (114 résztvevonek), egyet a tanaraiknak (négy résztvevoének), egyet
pedig a bolcsészkaron tanulé harmadéves hallgatéimnak (43 résztvevonek). Az egyete-
mi kérddiv dsszeallitasanak otlete késdbb meriilt f6l, mikor mar zajlott a kutatas, ezzel
ugyanis a kérdéskort egy tovabbi eszkozzel lehetett még jobban megvilagitani. Az angol
fonologia altalanos iskolai és egyetemi tanitidsa természetesen két teljesen eltéré dolog
— tartalmi szempontbol és a modszertani megkozelités szerint is. Mégis, nem nehéz be-
latni, milyen szorosan kotédnek egymashoz. Az ugyanis, hogy mit tanitanak (és mit
nem tanitanak) az idegennyelv-oktatas korai szintjein, elkeriilhetetleniil kihat a tanulok
kompetencidjara a késobbi szinteken. Més szavakkal: azok a didkok, akiknél az kozok-
tatas ideje alatt elmaradt a fonoldgia alapjainak megtanitasa, nincsenek megfeleléen fel-
késziilve annak egyetemi szintli tanulmanyozasara. Ebbdl pedig nem kovetkezhet mas,
minthogy a tanarok elhanyagoljak ezt a teriiletet. Es a kor mar be is zarult.

Célom a jelenlegi helyzet bemutatédsa és a negativ attitidok vizsgalata: ezek okozzak azt,
hogy a tanterv kidolgozasaért felelds szakérték mindezidaig képtelenek voltak a sziik-
ségletek tudatositasara. Ezenkiviil a probléma megoldasara is szeretnék kivitelezhetd
javaslatokat tenni.
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4. A tanarok, gyerekek és a hallgaték valaszainak elemzése

4.1 Altalanos iskolai angoltanirok
Négy altalanos iskolai angoltanar vett részt a felmérésben és adott valaszokat a kovetke-
z0 kérdésekre. A valaszokat a kérdések utan targyalom.
1. Része-e az dltalanos iskolai tantervnek az angol fonetika és fonologia (pl. a fono-
logiai rendszer alapjai, a fonetikus atiras, a helyes kiejtés tanitisa)?
a) igen (1)
b) nem (3)

Az a tény, hogy harom tanar nemmel valaszolt, jelzi, hogy a tantervbol hianyoznak a fo-
noldgiai ismeretek. A tanarok maguk donthetik el, mikor milyen szinten és milyen médon
vezetik be ezeket az ismereteket, illetve hogy bevezetik-e dket egyaltalan. Ugyanakkor,
mint majd lathatjuk a kdvetkez6 kérdésre adott valaszokbdl, ez nem jelenti azt, hogy leg-

alabb egy kis id6t ne forditananak ezeknek a megitélésem szerint fontos ismereteknek a
bevezetésére.

2. Haigen, megfelelden van képviselve ez a teriilet?
a) megfeleléen (0)

b) nem megfelelden (4)

A kérdésre adott valaszok alapjan egyértelmil, hogy a tanarok szerint az angol fonologia
nem megfelel6 modon van jelen, bar meg kell jegyezniink, hogy a probléma nem egyér-
telmii, hiszen vitathato6, konkrétan mit is takar a megfelel6 jelenlét.

3. Az on altal hasznalt tankonyvekben (a diakok kényveiben) talalhato-e a szolistak
mellett fonetikus atiras?

a) igen (4)
b) nem (0)

Az a tény, hogy a tankdnyvekben szerepel fonetikus atiras, felveti a kovetkezd kérdést:
Vajon ennek mi a funkcidja, ha azok a tanuldk, akik semmit vagy nagyon keveset tudnak
a fonoldgiardl, nem nyernek altala semmit, hiszen az uj szavak ¢és kifejezések kikeresé-
sénél nem tudjak értelmezni a kiejtésre vonatkozo6 informaciot.

4. A felsoroltak kéziil melyeket alkalmazza vj szévegek, szokincs, vagy egyebek be-
mutatdsakor?

a) egyes szokincs-elemeket (szavakat, kifejezéseket) kiejtek, és a didkokat megké-
rem, ismételjék el egyénileg vagy csoportosan (1)

b) minden egyes uj szot jol lathatdan felirok a tablara a fonetikus atirassal és elma-
gyarazok egyes fonetikus jeleket, mint pl. a hangsulyra vonatkozoakat (0)
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¢) nem hasznalok rendszeres mdodszert: minden az adott sz6 nehézségi szintjétol,
példaul a rendhagy6 kiejtéstol fiigg (3).

Ez is bizonyiték arra a felvetésemre, hogy az angol fonoldgia tanitdsa nem rendszeres

¢és kovetkezetes a napi gyakorlatban. Hasznalata véletlenszerti, ami nem eredményezhet
valodi tudast.

5. Milyen gyakran mutatja be, és magyardzza el a didkoknak egyes fonémdk és sza-

vak kiejtését és egésziti ezt ki a helyes fonetikus atirassal?
a) gyakran és rendszeresen (0)
b) idénként, ha erre igény mutatkozik (4)

¢) egyaltalan nem, mivel a didkok ismétléssel és gyakorlassal idovel ezt tgyis el-
sajatitjak (0).
Egyik tanar sem veti el foloslegesként a kiejtés tanitasat, mégis egyértelmii, hogy nem

iktatjak be munkajukba rendszeresen, és ezért nem valdszinii, hogy hosszan tarté hatasa
lehetne.

6.

Amennyiben nem dolgozik rendszeresen és gyakran a helyes kiejtés fejlesztésén,
mi ennek az oka?

a) nagy létszamu csoportok (30 vagy tobb didk) (4)

b) az id0 szlikossége (csak heti két vagy egy Ora) nem teszi lehetévé az ennél rend-
szeresebb munkat (4)

¢) ugy gondolom, hogy az altalanos iskolai tanulok nem lennének képesek megbir-

kozni vele, mert az angol fonolégia nagyon nehéz, és ezért nem tanithaté meg
ennek a korosztalynak (0)

d) egyszertien ugy gondolom, hogy nincs ra sziikkség, mivel csak ijabb (f6losleges)
nehézséget tdmasztana és az id6t pazarolnadm vele (0).

Az erre a kérdésre adott egyhangtl valasz részben magyarazat arra, miért gondolom ugy,
hogy tobb id6t kell szadnni a fonologia tanitdsara. Annak ellenére, hogy nem vitathato a
koriilmények valosagossaga (nagy csoportok €s szoros orarend), mégsem hibaztathatjuk
ezeket minden akadaly vagy hidnyossag esetén vagy éppen a nemtorédomség leplezésé-
re. Hangstlyozom, ha a fonologia tobb id6t és teret kapna a tantervben, tehat ha hivatalos

részét képezné, a tanarok tigy éreznék, rendszeresebben és modszeresebben kell foglal-
kozniuk vele a tagadhatatlan nehézségek ellenére is.

7. Ugy gondolja, hogy az angol fonolégidnak szerepelnie kell az iij tantervben?

a) rendszeresen és modszeresen, koran megismertetve a gyerekeket az angol fono-
l6gia rendszerével (lehetdleg a harmadik vagy negyedik osztalyban (1)

b) alkalmanként, sziikség szerint, de csak az altalanos iskola fels6 tagozataban (6,
7, 8. osztaly) (3)
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¢) nem tartom fontosnak a korai angolnyelv-tanitasban, mivel a tanulok maguktol
is el tudjak ezt sajatitani a kozépiskolaban vagy késobb, kiilondsen, ha komo-
lyabban szeretnének foglalkozni a nyelvvel (0)

Egy tanar gondolta ugy, hogy a kiejtés tanitdsat az altalanos iskola als¢ tagozataban kell
elkezdeni, harom viszont ezt késébbre tenné, valdsziniileg abbdl kiindulva, hogy a felsé
tagozaton érettebbek a tanulok, képesek az 1j, elvont és idénként bonyolult fogalmak
megértésére. En is osztom ezt a nézetet, feltéve, hogy rendszeresen és folyamatosan
dolgoznak a kiejtésen. A gyerekek tanitdsaban szerzett sajat tapasztalataim azonban
megerdsitették azt, hogy 6k is meg tudjak tanulni a fonologiat, ha koriiltekintéen és
fokozatosan, a korcsoportnak megfelelé modon jarunk el.

Nem kiilonosebben meglepd, hogy az egyes kérdésekre adott valaszok nagyjabdl azok,
amiket vartam. Példaul a négy tanar Gigy érzi, hogy az altalanos iskolai angol nyelvi tan-
tervben nem kielégitd a kiejtés és fonologia tanitasa. Elismerik azt is, hogy a kérdéssel
kapcsolatban nincs modszeres megkdzelitésiik, és csak elvétve foglalkoznak fonologiai
kérdésekkel. Fontosnak tartjak, de ezt objektiv nehézségek megemlitésével egészitik ki,
amelyek miatt nincs lehetéség a fonologiai kérdésekre iranyuld részletesebb, kdvetke-
zetesebb munkara. A legfontosabb kortilmény az, hogy a négy tanar egyetért a helyes
kiejtés (és ezen belill a fonoldgia alapjai) tanitasanak fontossagaval és azzal, hogy azt a
tantervben is rogziteni kell.

4.2 Az altalanos iskolai tanulok véleményei

Osszesen 114 hetedik és nyolcadik osztalyos tanulé tolttte ki a kérddivet. fme a kérdé-
sek és a rajuk adott valaszok:

1. Mit tartasz legnehezebbnek az angol tanuldsaban?

a) az Uj szavakat és kifejezéseket tartalmazo szovegeket, a jelentésiiket, a haszna-
latukat, stb. (22 tanul6 = 19%)

b) a nyelvtant (61 tanuld = 54%)

c) a helyesirast, kiilondsen, mivel az angolban nagy a kiilonbség az iras és a kiejtés
kozott (31 tanuld = 27%)

A kérdésre adott valaszok nem meglepdek: az angol nyelvtant a legtdbb tanuldé hagyoma-
nyosan problematikus teriiletnek tartja, kortdl és nyelvi szinttdl fiiggetleniil. Az azonban
mar varatlan, hogy a tanuldk koziil 31-en (27%) a helyesirast tartottak nehéznek, bar en-
nek okat konnyen meg lehet talalni. A valasz megerdsiti azt a véleményemet, hogy a he-
lyesirast és a kiejtést egyfitt kell kezelni, hogy tudatositsuk a gyerekekkel a kettd kozotti
gyakori dichotémiat és felhivjuk figyelmiiket a szabélyossagokra és kivételekre. Meg
kell 6ket tanitani arra, hogy felismerjék a fonémakat és a grafémakat, kiilondsen azokat
amelyeket konnyli 6sszetéveszteni. Itt nagy eldvigyazatossagra van sziikség: figyelembe
kell venni a gyerekek korat és annak megfeleld modszereket és megkdzelitéseket kell
alkalmazni.

)

126



2. Tanultdl a fonetikus atirasrol és gyakoroltad azt (a kiejtés leirasara szolgadlo spe-
cialis abécét)?
a) igen (13 tanuld, koziiliik 2 idegen nyelvi maganiskoldban = 11%)
b) egy keveset (49 tanuld = 43%)
¢) nem (52 tanuld = 46%)

Jelzésértéki, hogy a 114 valaszadonak csak 11%-a tanult valamennyit a fonoldgia alap-
jairdl, és sokuknak (43%) csak kevés ismerete vagy semmilyen ismerete nincs (46%).
Az utdbbi két csoport dsszesen 101 didkot, 89%-ot tesz ki, ami kiugréan magas arany.
Ezt figyelmeztetésként is felfoghatjuk: valoban tobb id6t kell szentelni ennek a fontos
téménak.

3. Ismered-e a fonetikus dbécé szimbolumait, tehdt azokat a jeleket, amelyekkel le
lehet irni a kiejtést?

a) igen (12 tanuld = 11%)
b) egy kicsit, csak néhanyat (61 tanuld = 54%)
¢) nem (41 tanuld = 36%)

4. Meg tudod tanulni az uj szavak kiejtését egyediil, a szotar és a zarojelben lévo
specialis betiik (szimbolumok) segitségével?

a) igen (31 tanuld = 27%)
b) részben (54 tanuld = 47%)
¢) nem (29 tanul6 = 25%)

A 3. és 4. kérdésre adott valaszokbol egyértelmiien fény deriil egy ellentmondasra, kii-
16ndsen, ha azokat a masodik kérdésre adott valaszokkal vetjiik egybe. Annak ellenére,
hogy csak tizenketten (11%) allitottak, hogy ismerik a fonetikus szimbolumokat, 31 didk
(27%) azt valaszolta, fel tudja ismerni, és el tudja olvasni a szotarak fonetikus atirasat.
Ezt én nagyon valdészintitlennek tartom. Egy lehetséges magyarazat az, hogy egyes ta-
nulok nem értették meg teljesen a kérdéseket. Azok szama, akik nemleges valaszt adtak,
eléri a 41-et (36%), amit nem lehet elhanyagolhaténak tekinteni. Ugy gondolom, ez is
igazolja azt a feltételezésemet, hogy a fonologia teriilete valoban figyelmet érdemel, sok-
kal tobbet, mint eddig.

5. Hogyan tanulod meg az egyes szavak és kifejezések helyes kiejtését?

a) lemasolom a tablardl a kiejtést a zardjeles fonetikus szimbolumokkal (2 tanuld
=2%))

b) a helyes kiejtést megado szotart hasznalok (38 tanuld = 34%)
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c¢) kizardlag hallas utan probalom utanozni masok kiejtését (pl. tanar, film, TV)
(74 tanuld = 65%)

Ez az adat is 6sszhangban van az elvarasaimmal. Ujra az lathato, hogy kiugroan magas
azok szama (38 tanuld, tehat 34%), akik azt allitjak, hogy az ismeretlen szavak kiejtésé-
nek megtanulasahoz szotart tudnak hasznalni, mikozben a tanulok nagy tobbsége (74-en,
tehat 65%-uk) a kiejtést hallas utan sajatitja el, ami az elvart eredmény, tekintve, hogy
milyen ritka a kiejtéssel valo rendszeres foglalkozas.

6. Szerinted segitene neked a kiejtés tanulasaban, és konnyebbé tenné azt, ha ismer-
néd a fonetikus szimbolumokat (a fonetikus datirast)?

a) igen (57 tanuld = 50%)
b) nem tudom / nem vagyok benne biztos (33 tanulé = 29%)
¢) nem (24 tanul6 = 21%)

Azok szama, akik szerint nem segitené 6ket, ha médszeresen tanulnak a fonologiat, illet-
ve akik nem egészen biztosak ebben (a b és ¢ kérdésekre adott valaszok dsszesitve) 57-et
tesz ki (50 %), és pontosan ennyien gondoljak Gigy, hogy a kovetkezetesebb megkdzelités
hasznos és tidvozlend6 volna. Ezt kimondottan biztatonak tartom, kivalt a motivacid
szempontjabol. Megitélésem szerint ezen legalabbis el kellene gondolkodniuk azoknak,
akik az angol tanterv kialakitasaért felelosek.

Amint az varhat6 volt, a legtobb tanul6 a nyelvtant tartja az angol legnehezebb részének,
de azok szamat sem lehet figyelmen kiviil hagyni, akik az angol helyesirast és kiej-
tést emlitették problematikus teriiletként. Az 4ltalanos iskolas tanuldk tobbsége (101-
en, azaz 89%-uk) egyaltalan nem vagy csak nagyon kevéssé részesiilt ilyen témakban
oktatasban, ami 0jbol megerésiti allitdsomat, és igazolja azt a feltételezésemet, hogy
a tanterv elhanyagolja, és nem sulydnak megfelelen kezeli a kiejtést.
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4.3 Az egyetemistak nézetei

Negyvenharom harmadéves hallgatd vett részt a felmérésben és adott valaszt a kovetke-
z0 kérdésekre.

1. Az alabbiak kéziil melyiket taldlta a legnehezebbnek?

a) szoveg 1Uj szokinccsel, kifejezésekkel, idiomakkal, azok jelentésével ¢és
kollokaciodival (7 didk = 16%)

b) nyelvtan (16 didk = 37%)
c) iras, foként a helyesiras (2 didk = 5%)

d) fonetika és fonologia (a Kiejtési gyakorlatokban 1évé tananyag)
(18 diak = 42%)

Az altalanos iskolasokhoz hasonldéan az egyetemistaknal is nagy volt azoknak a szama,
akiknek nehézségeik vannak az angol nyelvtannal; az mégis eléggé meglepd, hogy a va-
laszadok csaknem azonos aranya szamara a fonologia is problematikus teriiletnek bizo-
nyul. Ahogy majd késébb lathatjuk, ez nagyrészt annak tudhato be, hogy az angolnak ez
az aspektusa szinte egyaltalan nem kapott teret az altalanos és kozépiskolai oktatasban.

Mikor talalkozott elészor a fonologiaval, az angol fonologia rendszerével, a fone-
tikus abécével és dtirdassal?

a) az altalanos iskola als6 osztalyaiban (4 didk = 9%)
b) az altalanos iskola fels¢ osztalyaiban (4 diak = 9%)
¢) a gimnaziumban (6 diak= 14%)
d) az egyetemen (29 diak = 67%)
Véleményem szerint riasztéan magas azon didkok aranya (29, azaz 67%), akik az egyete-

mi tanulmanyok megkezdése el6tt egyaltalan nem tanultak az angol fonoldgiarol. Ahogy

varni lehetett, a teriiletnek kissé tobb figyelmet szenteltek a kdzépiskolaban, de ez még
mindig messze nem elegendo.

Altalénos és kézépiskolai angoltandrai megtanitottik a jé kiejtést, az angol fono-
logiat, atirast, stb.?

a) rendszeresen és kovetkezetesen (1 didk = 2%)
b) alkalmanként, ha sziikségesnek lattak (16 diak = 37%)
¢) soha (szinte soha) (26 didk = 61%)

Itt Gjra azzal szembesiiliink, hogy valdban alig talalhaté olyan altalanos és kozépiskolai
angoltanar, aki komolyan foglalkozna a kiejtéssel és fonologiaval. Meglehet, ennek nincs
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kiilonosebb kdvetkezménye azokra a didkokra nézve, akik csupan a kommunikacio esz-
kozeként hasznaljak a nyelvet, azok azonban elkeriilhetetlen hatranyba keriilnek, akik
hivatasul az angoltanitasat valasztjak, mint azt a kovetkez6 kérdésre adott valaszok is
igazoljak.

4. Jovendd angoltanarként hatranyosnak tartja emiatt a helyzetét?

a) Igen. Ha rendszeresen ¢és alaposan tanultuk volna, most sokkal konnyebbnek
talalnank (26 diak = 61%)

b) Jo lenne, ha tobb tudasunk volna, de ugy gondolom, ezt barmikor meg lehet
tanulni (13 didk = 30%)

¢) Nem, én nem tartom ezt nagyon fontosnak (4 didk = 9%))

Jelentds azon didkok hanyada (91%), akik az a vagy a b opciot valasztottak, és ez vila-
gosan mutatja, hogy tokéletesen tisztiban vannak a fonologia fontossagaval. Ugy érzik,
nem kaptak meg valamit, ami megillette volna dket, hiszen ezen a teriileten sem az
altalanos, sem a kozépiskolaban nem részesiiltek megfelelé oktatasban. Ugy gondolom,
egyediil az erre a kérdésre adott valaszok megoszldsa elegendd ahhoz, hogy az angol
nyelvi tanterv kidolgozasaért és gyakorlati megvaldsitasaért felelés szakemberek feliil-
vizsgaljak azt a dontésiiket, mellyel a kérdést 1ényegtelenként lesoprik az asztalrol.

5. On szerint szerepelnie kell a tantervben az angol fonetika és fonologia alapjai-
nak?

a) igen (30 didk = 70%)
b) a dontést a kdzépiskolai tanarokra és az ¢ itéletiikre kell bizni (10 didk = 23%)
¢) nem, ezt nem tartom fontosnak (3 didk = 7%)

A kérdésre az a és b opcidt valasztok (akik igennel feleltek és azok, akiknek a kérdéssel
kapcsolatban valamelyes fenntartasaik vannak) egyiittesen a didkok 93%-at teszik ki,
és ez ismételten azt bizonyitja, hogy komolyan el kell gondolkodni a fonolégia angol
tantervbe vald bevezetésén és integralasan az altalanos és kozépiskolaban egyarant. Ez
mindenképpen a minimalisan elvarhaté kovetelmény.

6. On szerint tanitandé az angol fonetika és fonolégia?

a) rendszeresen és kovetkezetesen, kiilondsen az altalanos iskola alsé tagozatan
(pl. a 3. osztalyban) (11 didak = 26%)

b) alkalmanként, sziikség szerint, de csak a felsd tagozatban (6, 7, 8. osztaly)
(23 diak = 54%)
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¢) talan késébb, de kdzépiskola eldtt nem, azokra a tanuldkra koncentralva, akik
jobban, alaposabban és hangsulyosabban szeretnének foglalkozni a nyelvvel (9
diak = 21%)
Ahogy azt mar a modszertani szakérték és a gyakorld tandrok esetében lattuk, a vé-
lemények megoszlanak. Nem mindenki ért egyet abban, mi a legalkalmasabb ideje a
tanulasnak, tehat nincs egyetértés a fonologia bevezetésérol életkor és szint tekintetében.
Mindazonaltal az 0sszes valaszadonak meggy6zddése, hogy sziikség van annak tanita-
sara. Ez azt jelzi, hogy legalabb bizonyos fokig tisztaban vannak ennek fontossagaval.
Mérsékelt dertilatasra adhat ez okot.

A didkok valaszai vilagosan megmutatjak, hogy hasonld problémak bukkannak fel az
egyetemi szinten is: majdnem egyenld azok szama, akik a nyelvtant és a fonologiat tart-
jak a legnehezebb és legproblémasabb teriiletnek. A didkok kisebb hanyada részesiilt
némi kiejtési oktatasban az altalanos és kozépiskolaban, de a tobbiek, a hallgatok tobbsé-
ge elészor az egyetemen taldlkozott ezzel, masodéven. Kovetkezésképpen 6k ugy latjak,
hogy ezen a teriileten eldnyds volna a megalapozott ismeret, ami Gjabb indok arra, hogy
a fonologia bekeriiljon a tantervbe. Abban azonban mar nincs egyetértés, hogy mikor és
milyen szinten kellene ezt megtenni. A legtdbb résztvevd az altalanos iskola felsd éveit
tartja optimalisnak (korilbeliil 11 és 14 éves kor kozott).

5. Osszegzés

sy

kedvezdébb idejérdl sok vitat folytattak a kiillonb6z6 nézeteket valld6 modszertani szakem-
berek, az altalanos és kozépiskolai tanarok. A vitak leginkabb a fonetikus atirds kapcsan
voltak hevesek. Sok tanar vonakodik tanitasatol, és olyanok is akadnak, akik teljesen
elutasitjak, mondvan, teljesen kivitelezhetetlen, s6t, haszontalan — puszta iddpocsékolas.
Ilyenkor az is felmeriil az emberben, hogy talan ennek egyik oka egyszeriien az, hogy
egyes tanarok nem képesek hatékonyan megbirkozni a feladattal (Bobda, 2006), hiszen
erre Oket sem készitették fel megfelelden.

Nem allitom, hogy nem beszélhetiink sikeres nyelvelsajatitasrol és ennek folyomanyaként
az angolban val6 magas szintii jartassagrol, ha az nem kotddik szorosan (vagy akarcsak
lazan) a fonetikus atirashoz. Azt viszont igen, hogy megfeleld tanitasa eldsegiti a tanu-
16k fogékonysagat az idegennyelv-tanulasnak e dimenzioja irant, kiilondsen, ha a nyelv
szabalytalan, és ilyen szempontbol nehéz. Az angol fonoldgiai rendszer és a fonetikus
atiras alapjai ebbe a korbe tartoznak. Hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanuldk tudatosabban
forduljanak e fontos, de sajnos régoéta figyelmen kiviil hagyott aspektusok felé. A fonolo-
giai tudatossag ugyanakkor a szotarak igényesebb hasznélatara is raneveli 6ket. A fone-
tikus atiras ismeretének hidnyaban errdl nem lehet sz6. Végiil pedig, a fonetika alapvetd
fontossaggal bir azok szdmara, akik alaposabban, komolyabban szandékoznak tanulma-
nyozni az angolt vagy éppen a tandri palyat valasztottak hivatasul. A tandrok kiejtésének
példaértékiinek kell lennie — de emellett arra is sziikség van, hogy annak atadasara is ké-
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pesek legyenek a tanulok szamara, hogy megtanitsak 6ket az egyes fonémak, szavak és
mondatok kiejtésére, hogy elmagyarazzak a kiejtés alapjaul szolgald szabalyokat, hogy
tudatositsak benniik a megfeleld ritmust és intonaciot, és hogy felhivjak a figyelmiiket
azokra az angol fonémakra, amelyeknek nincs megfeleldjiik az anyanyelviikben. Ebbdl
kovetkezik az a meggy6zddésem, miszerint a fonoldgia alapjainak gyakorlati kérdésekre
Osszpontosito elsajatitasa felbecsiilhetetlen, egyszersmind elkeriilhetetlen.

A kutatas altal felszinre hozott eredmények alapjan a kovetkezd javaslatokat szeretném
tenni: az angol fonoldgiat (€s azon beliil a fonetikus atirast) a lehetd legkorabban be kell
vezetni a tanitasba, mivel a tanulok éppen ebben az életkorban képesek a nyelv csaknem
valamennyi rétegének, kiilondsen a kiejtés gyors és nehézségektdl mentes elsajatitasara.
Tulsagosan is fontos ez a kérdés ahhoz, hogy pusztan a véletlenre vagy az egyéni kezde-
ményezésre lehetne bizni.

A spliti Idegen Nyelvi Kézpontban tizenot éve tanitok angolt, szinte kizarélag gyerekek-
nek (leginkabb 5 és 12 év kozotti tanuldknak). Ezalatt szert tettem bizonyos tapaszta-
latokra a korcsoportot illetéen. Kilenc- és tizéveseknél kezdtem bevezetni a fonetikus
atirast, természetesen fokozatosan, am rendszeresen és kovetkezetesen, mindenféle prob-
1éma nélkiil. Minden 6rabdl szenteltem valamennyi idét (6t-tiz percnél sosem tobbet) a
fonetikus szimbolumok jatékos bevezetésének, hogy a gyerekek megbaratkozhassanak
veliik. Nemcsak hogy hihetetleniil jol megtanultak az atirast, de roppantul élvezték is ezt,
¢és Oszintén remélem, hogy segitette dket a tanulds késébbi szakaszaiban is.

Végezetiil Mirjana Prebeg-Vilke (1991) professzort szeretném idézni, az angoltanitas
moddszertananak kiemelkedd horvatorszagi szakértdjét, a gyermekkori nyelvtanulas ut-
toréjét. Az 6 véleménye szerint csak a masodik nyelv elsajatitasaban, a kétnyelviiség ko-
riillményei kozt igaz az a régota sokak altal elfogadott nézet, hogy nem kell a gyerekek-
nek célzottan vagy specialisan megtanitani a kiejtést, mivel azt idével Gigyis elsajatitjak
maguktol. Az idegen nyelvek tanulasara ez nem all. A gyerekeknek pedagogiai segitség-
re van sziikségiik a kiejtés megtanulasaban is, mivel a tobbnyire csupan heti két idegen
nyelvi 6ra nem biztosit elég alkalmat a spontan elsajatitashoz. A fonoldgia természetesen
nem lehet 6ncél, de egyértelmii, hogy a nyelv 1ényeges szegmense, szorosan kotddik a
nyelvtanhoz, a mondattanhoz, a lexikdhoz és szemantikahoz, azokkal bonyolult kapcso-
latban all. Epp ez az oka annak, hogy a tanterv részévé kell tenni, minél korabban, annal
jobb, és a tobbi nyelvi készséggel egyiitt, azokkal 6sszhangban kell fejleszteni.
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Koszonet

Szeretnék koszonetet mondani Ljiljana Jamannak, Silvana Grmojanak, Nina Koceic-nek
¢és Sandra Saric-nak, a spliti Osnovna skola Lucac angoltanarainak és tanitvanyainak,
valamint a Spliti Egyetem Bolcsészettudomanyi Kara hallgatéinak, akik szives segitsége
és egyiittmiikodése nélkiil nem johetett volna 1étre ez a tanulmany.
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A szerzorol

Zeljka Zanchi a horvatorszagi Split egyetemén oktat. A Zagrabi Egyetem Bdlcsészet-
tudomanyi Karan végzett angol nyelv, irodalom ¢€s dsszehasonlito irodalom szakon. Ta-
nitott angolt altalanos és kdzépiskolaban is, valamint a spliti Idegen Nyelvi Kézpontban
kezdd, kdzép-, és fels6foku szinten. Fordito- és tolmacsgyakorlattal is rendelkezik.
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10. fejezet
8—12 éves tanulok motivalasa idegen nyelv tanulasara
két hatar menti régioban (Spanyolorszag-Franciaorszag)

Luisa Pellicer

Osszefoglalo

A fejezetben bemutatott projektum célja az volt, hogy a spanyol hatarral szomszédos
francia régiokban olyan iskoldkat talaljunk, amelyekben a spanyol és francia tanulok
kozott levelezés alakulhat ki. Lehetdséget kivantunk nytjtani a spanyol tanulok szamara,
hogy az egész tanév tartama alatt levelezést folytathassanak francia tarsaikkal, s ezt a
tanév végén egy cserelatogatas zarja le. Ugy terveztiik, hogy a spanyol tanulok Fran-
ciaorszagba latogatnak, s ezt a latogatast a francia tanulok viszonozzak Spanyolorszag-
ba, igy a nyelvet tanulok mindkét orszagban hiteles szituaciokban gyakorolhatjak az év
soran tanult (francia vagy spanyol) nyelvet. Ez a fejezet bemutatja a francia és spanyol
didkok kozotti levelezési projektumot. Ezen kiviil javaslatokat, tleteket kivan adni arra
vonatkozoan, hogyan hasznalhato fel a levelezés kiillonb6z06 orszagok iskolai kozott arra,
hogy a fiatal nyelvtanulok nyelvi képességei fejlodjenek, illetve hogyan lehet felkelteni
érdeklédésiiket és megalapozni kulturalis nyitottsagukat.

1. Bevezetés

Két hatar menti régioban vizsgaltuk a fiatal nyelvtanulok motivacioit: a spanyolorszagi
Aragonia északi részén és a franciaorszagi Aquitaine déli részén. A projektet Spanyol-
orszagban Huesca tartomany északi részén, a francia hatartol 20 kilométerre fekvo Jaca
varos két altalanos iskolajaban dolgoztuk ki. A szomszéd orszag kozelsége miatt a dia-
kok komoly sziikségét érzik, hogy a francia nyelvet tanuljak. Franciaorszagban Oloron
Sainte Marie régioban és Aspe volgyében az iskolak hasonlé helyzetben vannak a spa-
nyol nyelv tanulasanak sziikségessége szempontjabol.

Lehetdséget kivantunk teremteni arra, hogy a spanyol didkok a célnyelven, francidul
kommunikalhassanak a francia didkokkal, illetve a francia didkok spanyolul a spanyol
tanulokkal. E kommunikaci6 egy tanéven keresztiil zajlott levelezés formajaban, melyet
a tanév végén cserelatogatas zart le.
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2. Helyi kontextus

A spanyol Jaca varosa Aragonia északi részén talalhaté Huesca tartomanyban, 20 kilo-
meéterre a francia hatartol. A Pireneusok hegylanca mindig természetes akadalyt jelentett,
de ennek ellenére a két szomszéd régid kdzott hagyomanyos a kapcsolat. Beszélhetiink
kereskedelmi és személyes kapcsolatokrol, de nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a
tényt sem, hogy a spanyol polgarhaboru soran Franciaorszag déli részén nagy spanyol
bevandorlasi hullam volt.

A Somport alagit megépitésével a két orszag kdzelebb keriilt egymashoz. Jaca régidja
igen vonzo turisztikai szempontbol, a hegyi és téli sportok kozkedvelt helye. A fran-
ciaorszagi Aquitaine-nel jelentds kereskedelmi cserekapcsolatokat tart fenn. A francia
nagyvaros, Pau kozelsége miatt iinnepnapokon sok spanyol jar at vasarolni, turistaskod-
ni, illetve gyakoriak ezek a latogatasok a kiilonb6zo sportesemények kapcsan. Jaca kozel
11000 lakosu varos, lakoéi elsdsorban a turizmus és a szolgaltatasok teriiletén dolgoznak.
Meg kell még emliteni a katonai teriileten dolgozok jelentds szamat, valamint a mez6-
gazdasagbdl és allattartasbol éloket. A vakaciok idészakaban a lakossag szama jelent6-
sen emelkedik. A klima hegyvidéki, hosszu és hideg telekkel, esds tavaszokkal.

A Monte Oroel iskola a varos északi részén talalhato, a palyaudvar mellett, a Rapitan
hegy kozelében. A varos Eszaki Negyedében talalhato, melyet valtozatos lakokornyezet
jellemez. Az ott lakok a varosbdl és a varos kornyékérdl valok. Igen jelentds a bevan-
dorlok szazalékos ardnya, e szdzalék elég stabil. Az iskolatol kb. 100 méterre talalhatod
a Pirineos gimnazium. Ebben az 6vezetben van a San Jorge negyed, melynek lakoi a
cigany etnikumhoz tartoznak. E negyed gyermekei is a Monte Oroel iskolaba jarnak.
A tanulok tobbsége kozel lakik az iskolahoz, igy vagy gyalog, vagy a varosi autdbusz-
jarattal jarnak iskolaba. A San. Juan de la Pefia iskola a varos déli részén talalhato. Ez az
iskola a régi6 falvaiban laké gyermekek részére iskolabuszt biztosit.
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3. Célok

A projekt céljai a kdvetkezok voltak:

(@) Osztondzni a didkokat egy idegen nyelv tanulasara.

(b) Megtanitani 6ket arra, hogy egy masik orszag mas nyelvii és kultaraja lakoival
kommunikaljanak.

(c) Felfedeztetni veliik egy masik kultarat, annak szokasait ¢s szabadidds tevékenysé-
geit.

(d) Lehetévé tenni szamukra, hogy autentikus nyelvi és kulturalis ismereteket szerez-
zenek célnyelvi kérnyezetben.

() Uj helyeket fedezzenek fel és j embereket ismerjenck meg.

(f) Fejlodjon szobeli és irasbeli kifejezoképességiik hiteles kozegben.

(g) Nyitotta és toleranssa valjon viselkedésiik.

(h) A gyakorlatban is megismerjék a hatarok nélkiili Europa fogalmat és értelmét.

4. Résztvevok

Ezt a programot azon tanulok szamara dolgoztuk ki, akik a spanyolorszagi Huesca tarto-
manyban 1év6 Jaca varos Monte Oroel és San Juan de la Pefia dllami altaldnos iskolakban
francia nyelvet tanulnak. Spanyolorszagban az idegen nyelv tanulasa 8 éves kortdl kote-
lezd heti 3 6raban az 1992-es oktatasi reformtorvény életbelépése ota. Az iskolak tobbsé-
gében az angol a tanult idegen nyelv, de ebben a két iskolaban a tanuldk valaszthatnak az
angol és a francia k6zott, miutan a sziilék pontosan tisztaban vannak avval, hogy ebben
a régiodban a francia nyelv mennyire hasznos. A Monte Oroel iskoldban mintegy harmin-
can tanulnak franciaul, a San Juan de la Pefa iskolaban koriilbeliil 65 diak. Osszesen
tehat mintegy szaz tanulo.
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5. A levelezés megszervezése

Miutan a levelezést két kiillonbozé iskolaban inditottak el, ezért maga a szervezés is két
kiilonb6zé mddon tortént attdl fiiggden, hogyan sikeriilt a francia kollégakkal a a projek-
tek kialakitdsa, annak ellenére, hogy a két iskoldban ugyanaz a tanar tanitotta a francia
nyelvet.

A Monte Oroel iskolaban a spanyol tanulok irtdk az elsé levelet és a francia tanulok
valasztottak ki az érdeklédésiiknek vagy izlésiiknek megfeleld levelezd partneriiket. Itt
nem jatszott szerepet a levelezd partner kora vagy neme. A San Juan de la Pefia iskola
esetében gy irdnyitottuk a levelezést, hogy a tanuldk hasonl6 kortiak és azonos nemiiek
legyenek. A lanyoknak lany volt levelezétarsuk, a finknak fiu. Voltak olyan lanyok, akik-
nek két levelezdtarsuk is volt a tanulok magas szama miatt.

Megfigyeltiik, hogy ebben a korban a fiuk szivesebben leveleznek fitikkal, a lanyok pedig
lanyokkal, de ennek ellenére a rendszer mindkét iskolaban miikodott és a tanulok gyor-
san megszoktak sajat levelezétarsukat. Az iskolakban a francia nyelv tanitasa négy szin-
ten torténik. A teljesen kezdd tanuloknak egy levélmintat irtunk fel a tablara, amit aztan
megvaltoztathattak vagy modosithattak. Az elsé levelek bemutatkozasok voltak: nevem...
lakcimem... korom... stb, amelyeket rajzokkal diszitettek. A tobbi csoport mar teljesen
onalléan irhatta a leveleket, de a tablara fel lehetett irni szavakat, kifejezéseket is. (1.sz.
fiiggelék)

Az egész tanév folyaman a tanulok atiiltethették a gyakorlatba, amit az 6rakon tanultak.
Példaul amikor a hazhoz, a lakashoz kapcsolodo szokincset tanultak, a levélben leirtak
sajat otthonukat, vagy amikor azt tanultak, hogyan kell valaki megjelenését leirni, sajat
kiilsejiirdl irtak. Amikor az étkezéssel kapcsolatos szokincset sajatitottak el, a levélben
leirtak, mit szoktak reggelire, uzsonnara enni, sz6 esett az allatokkal, szinekkel kapcso-
latos izlésiikrdl. A levelezést arra is felhasznaltuk, hogy kdlcsondsen megismertessiik
veliik a spanyol, illetve a francia civilizaciot, a szokdsokat: {innepeket, hogyan iinneplik
a karnevalt, a karacsonyt, a husvétot stb.

A gyermekek kis ajandékokat is készitettek, melyeket elkiildtek: rajzokat, fényképeket,
ontapados cimkéket, képeslapokat. A levelezés segitette a tanulok altal készitett kiilon-
b6z6 munkak — jsagcikkek, fényképek, személyes levelek, osztalynaplo stb. — cseréjét
is. A javitas soran megprobaltuk a leveleket eredeti formajukban hagyni, s csak akkor ja-
vitottunk, amikor a hiba mar a mondand6 megértését veszélyeztette. Azt akartuk, hogy
minden természetes legyen, és nem akartunk automatikusan kijavitani minden hibat.
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6. A csereliatogatas megszervezése

A tanév folyaman létrejott levelezést kdvetden a két spanyol iskola szamara kiilonb6z6
modon szerveztiik meg a cserelatogatast.

Monte Oreol iskola

Ebben az iskolaban a cserelatogatasra az év végén keriilt sor, jiniusban, az 9sszes fran-
cidul tanulé didkkal, tehat a négy szint barmelyikén; szdmuk mintegy harminc volt. Két
idépontban allapodtunk meg az Aspe volgyében 1évé Bedous iskola francia tanaraival.
A talalkozok megszervezésére tartottunk egy elézetes 9sszejovetelt a francia iskolaban.
Ugy dontéttiink, hogy a latogatas kétnapos lesz. Az elsé alkalommal, egy pénteki napon,
a spanyol tanuldkat atvittiikk Bedous-ba, és két hét muilva a francia tanuldk latogattak
meg minket Jacaban.

A jacai régié ugyan a hegyekben fekszik, mégis turisztikai jellegli és sokkal varosia-
sabb, mint a levelez6tarsak régidja. Ezért dontottiink ugy a francia kollégakkal, hogy a
bedous-i latogatas soran vidéki kornyezetet, egy falut és annak kérnyékét mutatjuk meg
a tanuloknak. Meglatogattunk egy tejiizemet, egy sajtgyartd szdvetkezetet, €s egy gya-
logtura utan a szabadban piknikeztiink.

A program megkezdése el6tt azonban bemutatkozo jatékot szerveztiink a gyermekeknek,
hogy megismerjék egymast, hiszen az év folyaman csak leveleztek, sohasem talalkoztak.
A jaték 1ényege az volt, hogy allatok segitségével ismerje fel mindenki sajat levelezépart-
nerét. A spanyol gyermekek ruhajukra tlizték egy allat rajzat, amit a francia gyermekek
kiildtek elézetesen nekik és utanoztak az allat hangjat.

Két héttel késébb, szintén pénteken, mi fogadtuk a francia levelezitarsakat Jacaban.
A latogatas most forditva tortént: miutdn a francia gyermekek vidéki kornyezetbdl érkez-
tek, varosi programot szerveztiink szamukra. Meglatogattuk a varoshazat, fogadott ben-
niinket a polgarmester, aki tidvozolte ket néhany perces beszélgetés keretében. Azutan
meglatogattuk a 17. szazadbol vald fellegvarat, majd kimentiink a varosi korcsolyapalyara.
A piknikre a varos egyik parkjaban keriilt sor. Kisebb varosnéz6 séta utan bucsuztunk el
levelezépartnereinktol.

A San Juan de la Pena iskola

A San Juan de la Pena iskolaban masfajta projektet dolgoztunk ki a francia kollégakkal.
Volt egy elézetes megbeszélésiink Franciaorszagban Jaca és a cserelatogatasban részt
vevo francia falvak kozott féluton, egy hegyi fogaddban, ahol véglegesitettiik a latogatas
programjat.

Ugy dontottiink, hogy juniusban egy kétnapos latogatast szerveziink, s ebben, a lato-
gatast megel6z6 beszélgetésnek helyt ado fogaddban szallunk majd meg egy éjszakara.
Miutan a San Juan de la Pefa iskola nagyon nagy, a franciul tanuldk szdma is magas,
ezért az elsé harom szinten nyelvet tanulok szamara szerveztitk meg a talalkozast, miu-
tan az utols6 szint tanuldi az év végén osztalykirandulason vesznek részt. Ennek ellenére
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a csoport még igy is tul magas létszamunak bizonyult, a fogadéban nem volt elegendd
hely, ezért két csoportot hoztunk 1étre. Az elsé és masodik osztalyos tanuldk kedden és
szerdan utaztak, mig a harmadikosok a kovetkezd hét keddjén és szerdajan.

Az elsés és masodikos tanulok harom kis francia iskolaval leveleztek: Bidos, Eysus és
Oloron Sainte Marie egyik iskolajaval, mig a masik két osztaly Verdets és Estialesq isko-
lajaval. A latogatast mindkét esetben azonos modon szerveztiik meg. Elsé nap a spanyol
gyermekek levelezdtarsaik iskoldjat latogattdk meg. Ehhez kisérd tanarra volt sziiksé-
glink, iskolanként legalabb egy spanyol tanar jott kiséréként. A francia iskolakban kol-
légaink kiilonbozo tevékenységeket készitettek eld: jatékokat, helyi tdncokat, tombolat,
asztaliteniszt stb. Az ebéd az iskola menzajan volt. Az iskolai nap végén egy busz jott
értiink, és a Spanyolorszagba vezet uton 1év6 hegyi fogadoba vitt benniinket. Utkdzben
megalltunk Etsaut-ban, ahol idegenvezetd kiséretével meglatogattuk a Pireneusi Nem-
zeti Parkot.

Este fél hétkor érkeztiink meg a fogadoba, elosztottuk a szobakat és hét 6rakor vacsoraz-
tunk. Ezt kovetden a gyermekek még jatszottak, majd aludni tértek. Masnap hegyi turat
tettiink két hegyi vezetd irdnyitasaval, akik végigvezettek benniinket a sifutd palyan,
majd a hegyek kozott piknikeztiink, s a nap végén hazatértiink (2.sz. melléklet).

Tokéletesen sikeriilt a gyerekek célnyelvi kdrnyezetben torténd bemeritése. A spanyol
gyermekek megismerhettek egy masik kultarat, egy mas életmodot, pedig minddssze
egy oranyi autoutra voltunk sajat kornyezetiinktél. Példaul nagyon meglepte oket a fran-
cidk eltéré idobeosztasa. Franciaorszagban az emberek fél egykor ebédelnek, mig Spa-
nyolorszagban fél kettdkor. Ugyanigy Spanyolorszagban a vacsora este kilenc orakor
van, Franciaorszagban pedig mar hét orakor.
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7. A csereutazasok finanszirozasa

A finanszirozas a kovetkez6 szazalékos megosztasban tortént:
= 50% Aragon és Aquitaine régiok oktatasi célu projektjeinek gazdasagi tdmogatasa;
= 30% a sziil6k hozzajarulasa;
= 20% az iskola hozzajarulasa.

A Jaca varosaban tett latogatas alkalmaval a jégpalyara és a fellegvarba sz6l6 belépdket
a varosi polgarmesteri hivatal allta.

8. Nehézségek
Az alabbi nehézségekbe iitkoztiink a levelezési és cserelatogatasi projektum megvalo-
sitdsa soran:

= azon iskoldk megtaldlasa, melyeket érdekel a projektum,;

= azoknak a tandroknak a kivalasztasa, akik vallaljak, hogy végigkovetik a levele-
zést és 1étrehozzak a talalkozasokat;

= megfeleld 1étszaml spanyol gyermekcsoportok létrehozédsa a francia iskolasok
szamahoz képest;

= kisérOtanarok talalasa a cserelatogatasokhoz;

=  Franciaorszagban az altalanos iskola alsé tagozatan nem kotelez6 az idegen nyelv
tanulésa;

= acsere folyamatossaganak biztositasa.

9. Eredmények

Ahhoz, hogy attekintésiink legyen a levelezés és a cserelatogatés altal elért eredmények-
r6l, egy kérdéivet készitettiink, melyet a programban részt vevé minden spanyol gyer-
mek kitoltott. A 3. szadmu fiiggelékben olvashat6 a hat kérdés és harom valasz: nagyon
érdekes, elég érdekes és kevéssé érdekes, A kérddivet 70 tanulo toltotte ki.
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Azt figyeltiik meg, hogy a 4., 5. és 6. kérdésekre adott valaszok voltak a legpozitivab-
bak. A 70-bdl 51 gyermek gondolja ugy, hogy nagyon érdekes a nyelv gyakorlasa céljabol
Franciaorszagba menni. 70-bdl 44 gyermek tartja nagyon fontosnak a levelezést a nyelv
gyakorlasa érdekében. 70-b6l 46 gyermek érez nagyobb késztetést a nyelvtanulasra a nyelv
kozelsége és hasznossaga miatt. A legkevésbé pozitiv valaszt a 3. kérdésre adtak a gyer-
mekek: 70-bol 8 valaszolta azt, hogy a francia 6rakon tanultakat nem tudtak atiiltetni a

gyakorlatba. Ami az els6é harom kérdést illeti, kdzel ugyanannyi ,,nagyon érdekes”, mint
»elég érdekes” valaszt kaptunk.

60

50

40 [@ Nagyon érdekes

30+ | B Elég érdekes

2011 [] Kevéssé érdekes

10. A projektummal kapcsolatos varakozasok
Ami a levelezést és csereutazast illetd varakozasokat illeti, a tanuldk valaszthattak, hogy

irdsban vagy egy rajzot készitve (4.sz. melléklet) valaszolnak a kérdésre. Az aldbbiakban
olvashatd, hogy mit vartak a gyermekek a programtol:

»Szeretnék Uj baratokat szerezni”;
=, Ko6z0s dolgokat csinalni a levelez6tarsakkal”;
= ,Egynagy szobdban szeretnék aludni a bardtaimmal”;

= Egyiitt jatszani a francia levelezdpartnerekkel”;
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= A francia nyelvet gyakorolni”;

=, Szeretnék Parizsba menni, megtanulni francidul és francia ételeket enni”;
= Uj falvakat meglatogatni, baratsagokat kotni, megismerni a szokasaikat”;
=, Szeretném megmutatni nekik az iskolankat”;

=, Szeretném megismerni a csalddjukat”;

= Korcsolyazni menni”;

= Hogy a levelezétarsamnak hasonlo izlése legyen”;

=, Szeretném mas orszagok gyerekeit megismerni’;

= Szeretnék elmenni a levelezdtarsamhoz és sok palacsintat siitni”;

=, Szeretném megnézni az Eiffel-tornyot és a lehetd legmagasabbra felmenni ra”;
= _Remélem, hogy szép leveleket kapok™;

= ,Hogy a francia levelez6tarsaim beszéljenek spanyolul”;

= A bayonne-i strandra menni”;

= Focizni levelezOtarsainkkal”;

= Hogy a fogadonak legyen focipalyaja és uszodaja és a hegyekben legyen”.

11. Osszegezés

Osszegzésként megallapithatjuk, hogy az iskolak kdzétti csere jo eszkdz volt a tanulok
idegennyelv-tanulasanak 6sztonzésére és nagyon jelentds szerepet jatszott a nyelv gya-
korlasaban. A tanulok hiteles kozegben gyakorolhattak a nyelvet. Ugyanakkor j6 alkalom
volt arra is, hogy felfedezzenek egy masik orszagot, megismerjenek egy masik kulturat
és mas szokasokat. A tolerancia és a masok tisztelete nagyon fontos szerepet toltenek be
az eurdpai nyitasban és az interkulturalis kapcsolatokban. Hangstulyoznunk kell annak
jelentOségét is, hogy milyen jo kapcsolatok jottek 1étre a tanulok kdzott, és hogy az elkd-
vetkezendd évben is fenn kivanjak tartani e kapcsolatokat. A gyermekek nagyon lelkesek
¢és motivaltak voltak. E tevékenység lehetdséget nyujtott arra, hogy nagyon gazdagitd
személyes tapasztalatokat szerezzenek az iskolai tevékenység keretein beliil, mely igy
elérte a kitlizott célokat. A tapasztalat nagyon pozitiv volt, és nagyon fontos lenne, hogy
a jovoben is mod legyen folytatasara.

142



12. Koszonetnyilvanitas
Koszonetet mondok a jacai (Huesca) Monte Oroel és San Juan de Pefa iskolak tanulo-

inak és kollégdimnak, valamint a francia tanuldknak és kollégaknak, akik részt vettek
ebben a projektben.
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1.sz. melléklet
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2. sz melléklet
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3. sz. melléklet

1. Milyennek taldltad a francia tanulokkal valo levelezést?
o Nagyon érdekesnek
o  Elég érdekesnek

o  Kevéssé érdekesnek

2. Milyennek taldltad a francia tanulokkal valo talalkozast?
o Nagyon érdekesnek
o  Elég érdekesnek

o Kevéssé érdekesnek

3. Tudtad hasznalni a francia didkokkal valo taldlkozaskor az iskolai franciadrakon ta-
nultakat?

o Igen
o Néha
o Nem

4. Szerinted fontos Franciaorszagba utazni ahhoz, hogy a nyelvet gyakorold?
o Nagyon fontos
o  Elég fontos

o Kevéssé fontos

5. Szerinted fontos, hogy legyen francia levelezdtdarsad ahhoz, hogy gyakorold a nyelvet?
o Nagyon fontos
o  Elég fontos

o Kevéssé fontos

6. Motivaltabbnak érzed magad a francia nyelv tanulasara, mert latod, hogy ez hasznos
a szamodra és azért is, mert 20 km-re lakunk Franciaorszagtol?

o Nagyon motivaltnak
o  Elég motivaltnak

o Kevéssé motivaltnak
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El6 Nyelvek Eurépai Kézpontja
Magyarorszagi Kontaktpont

A Kontakipont segitséget nyujt a nyelvoktatas modszertani megujitasahoz, a minél
eredmeényesebb iskolai nyelvianitashoz nyelvianaroknak, tanarelditeknek és minden
erintettnek azzal, hogy
- gyljti és hozzaférhetdve teszi a grazi kdzpont kiadvanyai,
- lehetdséget bizlosit a kdzponttal valo ka alesitésere, munkajanak megismeresére,
- helyet biztosil a hazai szakeérlok es erdekloddk szamara vitak,
ankelok és képzések szervezése

Mindehhez az OF! - Orszagos Pedagogiai Konyviar és Mizeum allomanya
es munkatdrsainak segitd szakertelme biztosit hatterel,




Idegen nyelvek tanitasa gyermekeknek:
Tanarok, tantervek, tananyagok

Szerkesztette Nikolov Marianne, Jelena Mihaljevi¢ Djigunovié¢, Marina Mattheoudakis,
Gun Lundberg, Tanya Flanagan

A TEMOLAYOLE mozaikszéval jelljik angolul az élé idegen nyelvek
tanitasat gyermekeknek. A kotet tiz fejezete a 2007. februar 1-3. kozott
megrendezett TeMoLaYolLe: Az él6 idegen nyelvek tanitasa gyermekeknek
cimU( konferencian elhangzott eléadasok szerkesztett valtozata.

A talalkozoét az Idegen Nyelvek Eurdpai Kézpontja (ECML, Graz) és a

Pécsi Tudomanyegyetem kdzosen szervezte, és az ECML altal tAmogatott
TEMOLAYOLE projekt egyik kimagaslé eseménye volt. A jelen kiadvany
szerkesztéi egyben a TEMOLAYOLE csapatanak tagjai.

A kotetbe valogatott tiz tanulmany bemutatja a tanarképzés és -tovabb-
képzés sajatos problémait, a tanterv- és tanmenetfejlesztés felsoktatasi
és altalanos iskolai innovacioit, valamint az Uj elképzelések gyakorlati
megvaldsitasanak lehetéségeit orszagos és osztalytermi szinten.

Az elsé hat tanulmany a tanarképzésben és -tovabbképzésben alkalmazott
tantervekkel és a tanari fejl6édés maédjaival foglalkozik, az utanuk kovetkezé
négy az altalanos iskolai tantervekkel, tananyagokkal és projektumokkal.
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